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Orientacgoes para participac¢ao nas salas virtuais

Turno Matutino

Todas as atividades do turno da manha serao transmitidas pelo canal da ABRAPEC no YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCCYcPNXfOc6lcocRJISFHC2g

A programacdo matutina estara aberta, portanto, a todos os interessados. A Unica excecdo é a roda de
conversa com pesquisadores da regido, que esta prevista para ocorrer no final da manha da quarta-
feira. Essa atividade pode ser acessada clicando aqui.

Turno Vespertino

Participarao nas atividades da Regional apenas os inscritos na VIII EFPEC

1. Todas as atividades do turno vespertino serdo transmitidas por meio de salas virtuais
hospedadas no servidor da Universidade de Brasilia, que emprega o MicrosoftTeams como
ferramenta institucional de educacdo remota.

2. Cada participante deve acessar o link da atividade com 5 minutos de antecedéncia no
dispositivo de sua preferéncia (celular, tablet, laptop, desktop);

3. Ao clicar no link, sera oferecida uma opg¢ao ao participante: (a) baixar o aplicativo
MicrosoftTeams ou (b) acessar a sala por meio do navegador.

4. Recomendamos instalar o aplicativo, pois a qualidade da transmissao tende a ser pior no
navegador e algumas funcionalidades nao estardo disponiveis.

a. Participantes vinculados a Universidade de Brasilia podem empregar seu login
institucional para acessar o ambiente Teams. Nesse caso, a identificacdo e o ingresso na
sala sdo automaticos.

b. Participantes de outras instituicdes devem identificar-se informando NOME e
UNIVERSIDADE. O ingresso dos participantes externos a UnB pode demandar alguns
minutos para ser efetivado, pois requer autorizacio de um membro da universidade
que esteja dentro da sala.

5. Para a emissdo dos certificados de participacdo serd considerada a presenca nas atividades
vespertinas;

6. O participante que nio estiver apresentando trabalho devera manter AUDIO e CAMERA
DESLIGADOS.

Sobre os seminarios e mesas redondas

Os semindrios e mesas redondas do periodo vespertino ndo serdo transmitidos por
streaming, mas serdo gravados e disponibilizados posteriormente no canal adequado.

Sobre as rodas de conversa

As sumulas dos projetos de doutorado serdo debatidas publicamente em rodas de conversa,
que ndo serdo gravadas. Cada roda tera até 2 horas de duracao e contara com a presencga de
dois debatedores experientes responsaveis por coordenar a discussao. A dinamica das rodas
de conversa é preferencialmente livre e informal, incentivando a participacao de todos.
Contudo, recomendamos que os coordenadores de secdo reservem de 10 a 15 minutos para
que cada apresentador introduza seus projetos. Na roda de conversa, estao disponiveis os
recursos de compartilhamento de tela e lousa digital.
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PACTO NACIONAL PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO E BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR: ANALISE DAS PROPOSTAS DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO

MEDIO
Alessandra dos Santos Olmedo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Discente do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias — PPEC/UFMS
Autora
Vera de Mattos Machado
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS
Docente do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Ciéncias — PPEC/UFMS
Orientadora

1. Introducao

Esta proposta de pesquisa estd vinculado a linha de pesquisa Formagao de Professores, com area
de concentrag¢ao no Ensino de Ciéncias.

Considerando a formacdo continuada como um processo reflexivo, no qual o docente tem a
oportunidade de reconhecer a sua condigdo de inacabamento e a necessidade de formacao
permanente, faz-se necessario oportunizar a ele condi¢des para participar de processos formativos
ao longo da carreira, conforme Morescho e Delizoicov (2019) citam em seu trabalho.

A versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular para a Formagao de Professores da
Educacao Bésica (BNCFP), homologada em dezembro de 2018, ¢ analisada por Albino e Silva
(2019), que questionam o viés pragmatista e reducionista na proposta de formagdo por
competéncias para este novo modelo de curriculo.

Diante do exposto, apresento a questdo problema, que motivou a presente proposta: Como os
professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) de uma escola da Rede Estadual
de Ensino, do municipio de Dourados, Estado de Mato Grosso do Sul (MS), perceberam a
formacao de professores desenvolvida pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
—PNEM - (2014/2015) em comparagdo com a formagao da proposta da BNCFP (2018/2020)? Por

isso, a hipotese defendida ¢ de que a formacdo proporcionada pelo PNEM, como um programa,
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proporcionou um melhor resultado e articulou um maior ntimero de profissionais para a formagao

de professores.

Tese
A proposta de formacdo de professores de Ciéncias da Natureza desenvolvida pelo PNEM
2014/2015, apresenta um melhor direcionamento tedrico-metodologico para o processo de ensino

e aprendizagem de Biologia do que a proposta da BNCFP da Educagao Bésica.

Objetivo geral

Analisar e discutir sobre as propostas curriculares para a formacao de professores de Ciéncias da
Natureza do PNEM e da BNCFP da Educacdo Bésica a partir de documentos oficiais e da
percepgdo de professores de uma escola da Rede Estadual do municipio de Dourados (MS) que

participaram de ambas as formacdes.

Objetivos Especificos

1) Comparar e avaliar o curriculo de formagao continuada de professores de Ciéncias da Natureza
contidas nas propostas do PNEM e BNCFP;

2) Averiguar os referenciais tedrico-pedagdgicos utilizados pelo PNEM e na BNCFP Educacao
Bésica para o ensino de Ciéncias da Natureza;

3) Comparar e avaliar as propostas do PNEM e da BNCC de Ciéncias da Natureza para o Ensino
Médio;

4) Investigar sobre a percepcao de professores de Ciéncias da Natureza, de uma escola da Rede

Estadual de Dourados-MS, que participaram de ambas as formagdes.

2. Referéncias Teoricas

Conforme Machado (2002), os pesquisadores da area da Educacdo Matematica ligados ao
Programa Epistemoldgico sentiam a necessidade de rever como as formacdes de professores
ocorreriam no interior das institui¢des formadoras (Universidades, Secretarias de Educagao, etc.),
pois os saberes dessa drea ndo estavam atingindo aos estudantes satisfatoriamente.
Fundamentando teoricamente este projeto, que tem por principal objetivo analisar duas propostas
de formagodes continuadas de professores, por meio do PNEM e da BNCFP utilizaremos a

epistemologia didatica utilizada na Educa¢do Matematica com o mesmo sentido.



Dentro dessa categoria, ressaltamos que a Transposi¢cdo Didatica (TD), teoria aperfeicoada por
Chevallard (2009), pode explicar o motivo pela qual ocorrem dificuldades por parte de alguns
professores, em transpor os conhecimentos cientificos (ou de referéncia), especificos e didaticos,
no processo de ensino e aprendizagem escolar.

Com relacdo a Teoria Antropolégica do Didatico (TAD), segundo Machado (2002, p. 31), “Trata-
se de uma teoria oriunda de um programa de investigacdo denominado Programa Epistemologico,
que teve como ponto de partida os trabalhos de Guy Brousseau”. A TAD ¢ importante pois ajuda
a entender sobre como os saberes circulam entre as instituicdes educacionais, e as influencias que

sofrem até compor o curriculo escolar.

3. Metodologia

A presente proposta de pesquisa sera do tipo qualitativa, o qual segundo Liidke e André (2010).
Seréd utilizado o programa EndNote um software de gerenciamento de referéncias bibliograficas e
para a exportacdo de artigos, teses ou dissertagdes nos sitios de busca, com ampla utilizagdo nos
ambientes onde se realiza a pesquisa académica (YAMAKAWA et. al. 2014). Para as analises de
contetido dos documentos (PNEM, a BNCFP e BNCC de Ciéncias da Natureza) utilizaremos a
Analise de Conteudo de acordo com Bardin (2009).

Apods a aprovagio no comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul ser aplicado
um questionario semiestruturado eletrénico com nove questdes aos professores da area de Ciéncias
da Natureza que participaram da formacdo do PNEM e que ainda estdo trabalhando na Escola
Estadual Vilmar Vieira Matos, como forma de conhecer as percepgdes docentes, no que diz
respeito as formagdes continuadas. Pretende-se utilizar o software gratuito Iramuteq, que ¢
desenvolvido sob a logica do opensource; ele ancora-se no ambiente do software estatistico R, e
permite a realizacdo de andlises gerais de textos, possibilita uma oportunidade para que sejam
empreendidas formas de andlises estatisticas de textos qualitativos, produzidos através de
entrevistas em profundidade, relatorios e documentos diversos (SOUZA et al. 2018). Para

preservar a identidade dos participantes os nomes serdo codificados na redacdo do texto da tese.

4. Referéncias
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BARDIN, L. Analise de Conteuido. Lisboa: Edi¢des 70, 2009. 288 p.
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EDUCACAO INCLUSIVA EM SEXUALIDADE NO CONTEXTO DA
FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
Andreia Lelis Pena
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF
Discente do Programa de Pos-Graduac¢do em Educag¢do em Ciéncias — PPGEduC/ UnB
Autor
Maria Luiza de Araujo Gastal
Universidade de Brasilia - UnB
Docente do Programa de Pos-Graduagdo em Educag¢do em Ciéncias — PPGEduC/ UnB
Orientador(a)

1. Introducao

A tematica da Educagdo em Sexualidade tem sido negligenciada nos processos de formagdo de
professores (FIGUEIRO, 2009; QUIRINO, 2014), ao mesmo tempo em que sua implementacao
na escola é cobrada, como orientam os Parametros Curriculares Nacionais, volume 10.5 - Temas
Transversais - Orientacdo Sexual (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

A despeito da exigéncia legal, Furlani (2011) e Quirino (2014), dentre outros, consideram que o
ensino da tematica Sexualidade tem sido insuficiente, uma vez que os professores de Ciéncias
tendem a tratar, com preferéncia, apenas do corpo, com foco nos sistemas reprodutores feminino
e masculino, gravidez e as infec¢des sexualmente transmissiveis (IST), tal qual acontecia nos
anos de 1920, quando a Educaciao em Sexualidade foi iniciada (BARROSO; BRUSCHINI, 1982).
Além disso, a abordagem de ensino que tem sido escolhida ainda faz referéncia a um corpo
padronizado coincidente com os discursos tendenciosamente centrados em corpos

perfeitos, adultos e com desejo heterossexual (FIGUEIRO, 2009; FURLANI, 2011). Os
estudantes com deficiéncia podem ndo se reconhecer nesse corpo apresentado na escola. Falamos
da boca como parte do sistema digestorio, descrevemos suas caracteristicas e fun¢do nesse
sistema. Mas ndo nos permitimos comentar que a boca, ela mesma, aquela que em determinadas

condig¢des serve de porta de entrada para alimentos ¢ a mesma que beija e pode ser beijada. Em
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algum momento, essa boca retorna a pauta, agora, como porta de entrada para algumas Infec¢des
Sexualmente Transmissiveis (IST) e o prazer que o beijo pode proporcionar ao sujeito que vive,
se movimenta, deseja? Estd escondido pelo perigo de adquirir uma IST.

Nesse cenario, esse trabalho questiona a formagao de professores de CN quanto a presenga de
disciplinas que discutam Educacdo Inclusiva em Sexualidade na matriz curricular de seus cursos
de Licenciatura. Na formacdo inicial, houveram momentos para reflexdo que consideraram e
articularam as diferencas e a diversidade, incluindo as pessoas que tém seus corpos e
posicionamentos sociais marcados pela deficiéncia? Diversidade, nesse texto, qualificada como
“conjunto de peculiaridades individuais que ndo se iguala, que ¢ impossivel padronizar, por mais
que a sociedade deseje unificar (...)” (FERNANDES, 2004, p.78).

Quando propomos uma Educacgdo Inclusiva em Sexualidade, buscamos estabelecer, para o
ambiente escolar, uma ideia de educacdo que valoriza a diversidade humana nas suas maneiras
mais plurais de ser e estar presente nos mais variados ambientes (FERNANDES, 2004;
MADUREIRA e BRANCO, 2012; 2015). Nesse sentido, a escola deve representar um lugar de
acolhimento, liberdade e inclusdo, de forma a permitir que as pessoas exercam o seu direito de

ser com toda a diversidade que o viver pode manifestar.

2. Referéncias Teoricas

A Educagdo em Sexualidade representa mais uma maneira pela qual a Sexualidade revela-se na
escola. Trata-se de uma tematica marcada por uma complexidade que exige posicionamentos
teoricos. Ao adentrar na escola, a Educacdo em Sexualidade requer que aquele profissional que
se dispde a discutir o tema apresente de forma clara e objetiva sua sele¢@o tedrica. Nesse sentido,
optamos por apresentar, nessa se¢do, as bases tedricas que nortearam nossa proposta de pesquisa,
de formagdo e, consequentemente revelam nossas concepgoes a respeito do tema. Concordando
com a descri¢do presente na publicagdo da UNESCO (2014), a Educacdo em Sexualidade sera

tratada nesse projeto

“como toda e qualquer experiéncia de socializacdo vivida pelo individuo ao
longo de seu ciclo vital, que lhe permita posicionar-se na esfera social da
sexualidade. A educagdo em sexualidade esta presente em todos os espagos de
socializagdo - familia, escola, igreja, pares, trabalho, midia” (p.11).

Esse entendimento amplia as discussoes para além das questdes reprodutivas e de sauide,
importantes, mas nao exclusivas.

O professor de Ciéncias ¢ também um professor da escola inclusiva, que recebe e proporciona
ambientes adequados de aprendizagem para essa pessoa com deficiéncia, auxiliando-a a se
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reconhecer em meio a diversidade dos sujeitos, que manifesta sua Sexualidade e tem duvidas a
respeito do tema.

Ha alguns anos, a historia nos mostra que a Sexualidade ¢ tratada de maneira distinta por diversas
culturas e suas diferentes geragdes. Muitos sdo os sentidos e significados dados ao termo. Neste

trabalho, Sexualidade sera entendida como

uma série de dimensoes do humano, extrapolando as questdes associadas ao
sexo, aos Orgaos sexuais; inclui valores, crencas, afetividade, relacionamentos,
papeis sexuais. Pode ser entendida como um encontro consigo, uma tessitura,
uma investigagdo, um desvelar de si enquanto um ser presente no mundo. Uma
dimensao ontoldgica, que

em muito nos distancia do instintivo, do primitivo, requer elaborag@o e mantém
dialogo com a historia e com a cultura (PENA, 2015, p.10).

Ao entender a Sexualidade Humana nessa perspectiva, € possivel propor didlogos que busquem
a valorizagdo de toda e qualquer forma de apresentacdo da Sexualidade. Independente dos corpos
que a expressam, nao ¢ a condi¢do de deficiéncia revelada por um corpo modificado por ela, a
deficiéncia, que anula a Sexualidade.

A Educagdo em Sexualidade trabalha com conceitos e atitudes relacionados a diversidade de
posicionamentos no que se refere a Sexualidade (BRASIL, 1998). Mesmo com essa diversidade
tedrica, € comum a compreensdo de que a educacdo sexual ¢ “toda agdo ensino-aprendizagem
sobre a Sexualidade Humana, seja em nivel de conhecimento de informagdes basicas, seja em
nivel de conhecimento e/ou discussoes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emogoes
e atitudes relacionados & vida sexual” (FIGUEIRO, 2006b, p. 38-39).

Ampliando o conceito de Figueird (2006b), entendemos que a Educa¢ao Inclusiva em
Sexualidade deve tratar a vivéncia das afetividades e a diversidade de expressdes que a
Sexualidade possibilita, uma vez que estd presente em toda e qualquer forma de relacionar-se
entre sujeitos, ndo necessariamente implicando vida sexual.

Maia (2006) explica que a diversidade de sujeitos, tendo como referéncia a deficiéncia precisa
ser entendida, pelo menos, a partir de quatro dimensdes: condi¢do da deficiéncia (congénita ou
adquirida); manifestacdo da deficiéncia (estacionada ou progressiva); area afetada (cognitiva e/ou
motora e/ou sensorial) e grau (leve, moderado e severo) no sentido de que ela tende a generalizar
um conjunto de caracteristicas variadas. Com isso, a autora defende que a deficiéncia ndo pode
ser tratada como uma unica situagdo para todas as pessoas, uma vez que inclui uma diversidade
de condicdes. Assim, o termo deficiéncia ¢ poliss€mico e agrega heterogeneidades de formas de

ser e atuar no mundo que s3o relevantes de serem consideradas nos processos educacionais;
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estabelecendo um vinculo estreito com as questdes da Sexualidade, condi¢do que também ¢ plural
e esta articulada a todo e qualquer sujeito.

Diante da complexidade desse cenario, ndo nos parece adequado pensar em processos de ensino
unicos. Se multiplos sdo os sujeitos, inlimeras precisam ser as maneiras pelas quais o ambiente
de aprendizagem deve ser organizado, na perspectiva de que os estudantes elaborem seus didlogos
internos, o que, para Vigotski (1995), possibilita o aprender.

3. Metodologia

Escolhemos a metodologia qualitativa de pesquisa. A relevancia dessa escolha metodologica esta
alinhada suas caracteristicas, dentre as quais destacamos, para esse projeto de tese, o
entendimento de que o fendmeno que estamos investigando, a formacdo de professores em
Educacdo Inclusiva em Sexualidade, ¢ socialmente construido, portanto, pesquisadora e
participantes sdo seres constituidos na e pela cultura (GEERTZ, 1978). Dentre outras
caracteristicas, destacamos que uma importante preocupag¢do de cientistas de abordagem
qualitativa ¢ interpretar os fendmenos humanos e sociais (BRANCO; VALSINER, 1997), tal qual
a Educagao Inclusiva em

Sexualidade.

A investigagdo qualitativa abrange uma diversidade de delineamentos possiveis para a
constru¢do de dados, dentre eles, optamos pela pesquisa narrativa (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2003).

Como técnica de pesquisa, usaremos a entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2003)
que tem foco em episodios especificos da vida do participante, em nosso caso, os episddios que
tratam da formacao do professor de Ciéncias e o ensino de Sexualidade na escola inclusiva. Para
fomentar as narrativas, utilizamos uma fala ampla, que trata da experiéncia do informante e de
alguma forma da pesquisadora. Ao encerrar a entrevista narrativa podera ser realizada uma ou
um conjunto de perguntas, com o

objetivo de esclarecer alguns topicos, utilizando a linguagem do informante
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2003).

As entrevistas serdo gravadas e, depois, degravadas para analise, Analise Textual Discursiva
(MORAES e GALIAZZI, 2011). Ao longo dessa fase, a pesquisadora também produzird um
diario de campo para registro. O didrio de campo ¢ um instrumento complementar a outras
técnicas de pesquisa que consiste em um conjunto de notas de campo realizadas durante encontros

e entrevistas (VIEIRA, 2001/2002).
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1. Introducao

Este projeto de pesquisa estd vinculado a linha de pesquisa Formacao de Professores, com
area de concentracdo no Ensino de Ciéncias.

Diante desse contexto, a questdo de pesquisa ¢ “Como as redes de ensino estadual e
municipal do municipio de Campo Grande/MS organizaram os seus programas de formagao
continuada de professores de Ciéncias, para atender os anos iniciais do ensino fundamental, a
partir da BNC de Formacao de professores?”.

A tese ora defendida ¢ de que ndo hd uma proposta de formagdo de professores para o
ensino de Ciéncias, dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF), por parte da Secretaria
Estadual de Educacdo (SED/MS) e da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED-Campo
Grande/MS), compativel com a proposta do Ministério da Educag¢do (MEC), representada pela
BNCC de Formacgao de Professores.

Dessa forma, o objetivo geral desta proposta de pesquisa ¢: Analisar os programas de
Formacao Continuada de Professores de Ciéncias dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da
SED/MS e da SEMED - Campo Grande/MS, em comparacdo com a proposta da BNC de
Formagao de Professores.

Os objetivos especificos sdo:
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o Levantar dados sobre as formagdes continuadas de professores de Ciéncias
realizadas pelas redes estadual e municipal em Campo Grande/MS, no periodo de 2018-2022;

J Comparar as propostas de formacdo continuada de professores de Ciéncias da
SED/MS e da REME—-Campo Grande/MS com a proposta BNC de Formacao de Professores, no
periodo 2018-2022.

o Avaliar os limites e as possibilidades das propostas das formagdes continuadas de

professores encontradas.

2. Referéncias Teoricas

O referencial teérico para a formagao de professores estd baseado em Freire (1996), Giroux
(1997) e Carvalho e Gil-Perez (2011), dentre outros. Nesse sentido, 0 modelo de formagao que se
coaduna com 0 nosso pensamento pertence a concep¢ao que vé o professor como um intelectual
critico e reflexivo sobre sua pratica e engajado socialmente e politicamente.

Ao que se refere aos estudos sobre curriculo, citamos Goodson (1995) e Silva (2002) que
destacam a necessidade de um curriculo narrativo em detrimento de um curriculo prescritivo para
a educagao.

No que tange ao ensino de Ciéncias, consideramos Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco
(2002), que trazem os fundamentos e os métodos para o ensino de Ciéncias, Cachapuz et al (2005)
que vao propor uma renovagdo no ensino de Ciéncias, com abordagem para o conceito de

alfabetizacdo cientifica e Astolfi e Develay (1990) com a didatica das Ciéncias.

3. Metodologia

Neste estudo serd realizada uma pesquisa de base qualitativa com analise documental dos
programas de formacdo continuada de professores de Ciéncias dos anos iniciais do ensino
fundamental, da SED/MS e SEMED Campo Grande/MS (2018-2022), bem como a BNC de
Formagdo de Professores e da BNCC de Ciéncias da Natureza, documentos curriculares do
Ministério da Educagdao (MEC).

A pesquisa qualitativa tem como caracteristica que o fendmeno estudado e suas relagdes
ndo sdo quantificados e podem apresentar um cardter subjetivo por parte dos participantes
(Ibiapina, 2008; Rosa 2011).

Diante disso, o campo de pesquisa foco deste estudo se constitui em documentos oficiais
da SED/MS e da SEMED de Campo Grande — MS quais sejam respectivamente os seus programas

de formacdo continuada de professores no periodo de 2018 a 2022. Os documentos analisados
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poderdo ser baixados do portal da SED e SEMED, bem como, coletados em entrevista
semiestruturada (gravada e transcrita) com formadores de ambas as redes de ensino que atuaram
em formacgdes no periodo pretendido pela pesquisa.

O referencial de analise de dados ¢ a perspectiva da Andlise de Conteudo (AC) de Bardin
(1977). Conforme esse referencial os documentos coletados que constituirdo o corpus de analise
passardo pelas seguintes fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento do material. A
pré-analise sera realizada a partir dos documentos referentes as formacdes realizadas pelas redes
estadual e municipal (SED/MS e SEMED) no periodo compreendido entre 2018 a 2022. Sera
realizada a leitura de todos os documentos selecionados para este estudo, agrupando-os por
assunto.

Na etapa exploragdo do material, ao descrever como foram realizadas as formagdes
continuadas em ambas as redes serd observada a relacdo entre os dados, por exemplo, o que tem
de convergéncia ou divergéncia nos documentos analisados de ambas redes de ensino. No
tratamento do material serdo comparadas as propostas de formacao da SED e da REME com a
proposta da BNC de Formacdo de Professores, descritas as relacdes encontradas entre os
documentos oficiais identificando os limites e as potencialidades dos programas de formagao em
questao.

O tratamento dos dados sera realizado de acordo com os referenciais teoricos de Formagao
de Professores, Curriculo e do ensino de Ciéncias, promovendo uma discussdo acerca de como
promover um ensino de Ciéncias contextualizado e como a formacdo de professores pode
contribuir com a pratica docente.

Com relacdo a entrevistas com formadores de professores de Ciéncias, da SED/MS e
SEMED Campo Grande-MS, utilizaremos a Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes
(2003), que se relaciona com o exame de textos discursivos, ao qual sera desestruturado,
reorganizado para construir significantes.

Assim, espera-se que a andlise dos materiais revele ‘como as redes de ensino estadual e
municipal do municipio de Campo Grande/MS organizam os seus programas de formagao
continuada de professores de Ciéncias, para atender os anos iniciais do ensino fundamental, a

partir da BNC de Formacao de professores’.
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2. Introducio

Esta proposta de pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa Formacdo de Professores, com area
de concentracdo no Ensino de Ciéncias. Ela diz respeito ao anseio da pesquisadora, que ¢
formadora de professores de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino (REME) de Campo Grande-
MS, em relacionar um espago ndo formal de educa¢do com o curriculo formal de Ciéncias do
ensino fundamental (EF), das redes municipal e estadual de ensino no municipio citado, € com
isso contribuir para o ensino da area.

Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) destacam a importancia do ensino de Ciéncias para os
estudantes, a fim de garantir-lhes um desenvolvimento humano, cultural, cientifico, tecnolégico
para atuar na sociedade atual de forma ética, critica e participativa.

Com esta visdo, pretende-se realizar um estudo no Centro de Educacdo Ambiental (CEA
Imbirussu) “Odilza Fernandes Bittar”, associado a Teoria Antropologica do Didatico (TAD),
ferramenta tedrico-metodologica que possibilita discutir sobre os conhecimentos cientificos e
socioambientais, por meios dos saberes inerentes ao espaco citado, relacionados as praxeologias
14 existentes, bem como determinar suas potencialidades.

Diante do exposto, apresentamos a questdo orientadora deste estudo: Como se constitui uma

proposta didatica para o Ensino de Ciéncias em um espago ndo formal de educacdo (CEA —
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Imbirusstt “Odilza Fernandes Bittar”), que tenha relagdo com o curriculo formal do Ensino
Fundamental?

Assim, indicamos neste projeto como objetivo geral: investigar e avaliar as potencialidades
praxeoldgicas do CEA Imbirusst- “Odilza Fernandes Bittar”, para o ensino de Ciéncias, das redes
municipal e estadual de Campo Grande-MS, sob a otica da Teoria Antropologica do Didatico.

Os objetivos especificos sdo:

-. Identificar e analisar as praxeologias pertinentes ao ensino de Ciéncias desenvolvidas no CEA
Imbirussu;

- Analisar os curriculos de Ciéncias das redes estadual e municipal para o EF, a fim de confrontar
os conhecimentos inerentes ao CEA Imbirussu;

- Desenvolver atividades e praxeologias para o ensino de Ciéncias, para o CEA Imbirusst,
inerentes ao curriculo das redes estadual e municipal;

-Avaliar as potencialidades das praxeologias propostas para o CEA Imbirussu a partir do olhar de

professores de Ciéncias das redes municipal e estadual.

Tese
As praxeologias do CEA Imbirussti “Odilza Fernandes Bittar” necessitam de adaptacdes para
atender o Ensino Fundamental e assim, se tornarem objetos potenciais de aprendizagem que

fortalecam o curriculo formal do Ensino de Ciéncias.

2. Referéncias Teoricas

Teoria Antropologica do Didatico (TAD), criada por Yves Chevallard na década de 1990, descreve
todas as atividades humanas e suas respectivas institui¢cdes sob a dtica da organizacao praxeoldgica
ou praxeologia, onde enfatiza que ocorre uma interagdo entre o estudo da atividade humana e suas
relagdes com o conhecimento. Segundo Chevallard (1999) na praxeologia, a praxis, ¢ composta
pelas tarefas (questdes/atividades) e pelas técnicas (maneira de fazer) que estdo envolvidas na
questdo problema e o logos caracteriza o aspecto do saber (tecnologia e teoria).

As organizacOes praxeoldgicas sdo classificadas conforme o seu grau de complexidade:
Organizagdo Pontual (OMP), Organizagdo Local (OML), Organizagdo Regional (OMR),
Organizacao Global (OMG), as quais possibilitardo associarmos o que se pesquisa com 0 campo
antropologico, bem como os saberes de sala de aula (CHEVALLARD, 1999; CHEVALLARD,
BOSCH E GASCON, 2001).

Ao que se refere aos estudos sobre curriculo geral, citamos Moreira e Silva (2013), Sacristan

(2017) e Chevallard (1980), que destacam, as relagcdes que fazem parte do curriculo escolar, e que
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muitas vezes sdo ignoradas, as relacdes de poder que ocorrem na determinacao dos saberes a serem
ensinados e os significados do curriculo nos espago de aprendizagem.

Para o ensino de Ciéncias, Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2011), Krasilchik ¢ Marandino
(2007), Cachapuz et al (2011), dentre outros, que apresentam reflexdes sobre a relevancia da area
na formacdo cidada e para compreensdo das relagdes entre conhecimento cientifico e o contexto

social, cultural e ambiental, no curriculo escolar.

3. Metodologia

Esta investiga¢do baseia-se na abordagem qualitativa, onde serdo realizados registros e analise das
praxeologias pertinentes ao CEA Imbirussu. A TAD apresenta potencial de analise para
compreender o percurso dos saberes escolares, que perpassam do saber de referéncia ao saber a
ser ensino na escola, no caso do ensino formal. As a¢des da pesquisa serdo pautadas conforme os
Momentos de Estudos (ME) preconizados na teoria: Primeiro ME - encontro com o tipo de
problema; Segundo ME- o momento do trabalho com técnica; Terceiro ME- o momento que
justifica a técnica; Quarto ME - o momento da constituicao do entorno tecnologico-teorico; Quinto
ME- o momento da institucionaliza¢do; e o Sexto ME- o momento da avaliagio (CHEVALLARD,
BOSCH; GASCON, 2001).

Pretendemos utilizar as seguintes etapas para o desenvolvimento da pesquisa:

1* etapa: Acompanhamento das atividades, para conhecer e descrever as a¢des desenvolvidas no
CEA Imbirussu.

2% etapa: Analise das praxeologias atuais que sdo utilizadas no CEA Imbirussu.

3* etapa: Analise dos documentos curriculares de Ciéncias das redes estadual e municipal de
Campo Grande (MS) para o EF.

4* etapa: Elaborag¢do de novas praxeologias, em conformidade com os documentos curriculares
analisados.

5* etapa: Momento de avaliagdo das praxeologias, por grupo de professores de Ciéncias. Os
registros correspondentes a avaliagdo dos professores, consistirdo no momento de validagdo das
praxeologia. Nesse contexto, a TAD como dimensdo metodologica, possibilitard analisar,
descrever e estudar as praticas presentes nesta instituicdo, como estdo organizados e apresentados
os conhecimentos inerentes ao CEA. Além de outros saberes historicos, culturais, sociais, dentre
outros que poderdo emergir durante a pesquisa, pois conforme destacado sobre a teoria, esta
considera o ser humano objeto para os estudos, junto com suas agdes/interagdes que realiza no

ambiente de ensino.
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3. Introducao

O rompimento da Barragem de Rejeitos de Fundao (BRF), em Mariana, em Minas Gerais,
ocorrido em 5 de novembro de 2015 foi noticiado, pelo mundo todo, como um evento catastréfico
que causou muitas mortes, danos morais, sanitarios, ocupacionais, ambientais € psicossociais.
Desde o século XVII, dado o inicio das atividades de mineragao no Brasil, alguns outros eventos
tragicos ocorreram em Minas Gerais que também levaram a morte e a impactos ambientais.
(LACAZ; PORTO; PINHEIRO, 2017).

A tragédia de Mariana ndo foi um episddio isolado. Em Mariana, ele se repetiu de maneira
catastrofica, causando a morte de 19 pessoas e atingindo 39 municipios. Faz-se importante saber
que o episodio tragico sobre a BRF, de propriedade da Samarco e sob o controle acionario da Vale
e da BHP Billiton Brasil, est4 diretamente relacionada ao modelo de megamineracdo que se realiza
no Brasil, que envolve grande extensdo territorial, impactos sobre comunidades diversas,
ecossistemas e outros (LACAZ, PORTO e PINHEIRO, 2017).

Lacaz, Porto e Pinheiro (2017) ainda refletirdo sobre o motivo da ocoréncia de tragédias
relacionadas a megamineragdo, ja que os riscos sdo conhecidos, e chamardo aten¢do para casos

como o do Brasil, onde prevalece o neoextrativismo, onde os direitos sociais, trabalhistas e
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ambientais sdo fragilizados; desrespeitando critérios de seguranca, legislagdo, a cultura das
comunidades, externalizando riscos, tornando-os invisiveis.

Pouco mais de trés anos, uma nova tragédia relacionada a barragens de rejeitos e também
sob controle da Vale, volta a acontecer com cerca de duzentas identificagdes de Obito e mais de
cem desaparecimentos; foi o que aconteceu em 25 de janeiro de 2019 na cidade de Brumadinho,
em Minas Gerais.

Sdo essas duas tragédias que norteardo este trabalho sobre a percep¢do de risco, a ser
desenvolvida na pratica profissional de educadores em ciéncias do Ensino Médio, nesse caso, em
areas de mineracao do Distrito Federal (DF). Elas centralizardo o didlogo sobre como a educacao
em ciéncias na escola oportuniza espago para reflexdo sobre os impactos ambientais e sobre como
isso modifica o comportamento participativo em sociedade. Ainda, entende-se limitado o didlogo
das informacdes disponiblizadas pela midia e as abordadas pela escola e, nesse limite, deve-se
pensar na dificuldade de compreensdo mais profunda e no desenvolvimento de uma percepcao
distanciada do prejuizo que alcanga todos.

No entendimento socioldgico, em que riscos sdo producdes humanas e que se colocam
como delineadoras da sociedade atual, a proposta de estudo justifica-se pela importancia, no
contexto escolar, de refletir sobre o distanciamento entre percepgdes (subjetiva) e avaliagdes de
risco (objetivamente), numa perspectiva que a atuacdo docente auxilie na diminuicdo da a
passividade dos estudantes frente aos riscos, ofertando efetiva condi¢do para sua participagdo em
sociedade.

Mariana e Brumadinho estdo distantes do Distrito Federal, mas as tragédias ocorridas ali,
nos permitirdo algumas aproximacdes reflexivas de como a exploracao de grandes empresas tem
colocado comunidades e sistemas em iminente risco € prejuizo; oportuniza-se pensar na
invisibilidade construida desses riscos pelas vagas de emprego, questionar como cidades proximas
ao Distrito Federal (Cataldo, Caldas Novas, Rio Verde e outras) vivenciam as questdes
relacionadas a exploragcdo de minérios; refletir sobre como outras estruturas de barragens, como a
do Paranod, aqui no DF, mesmo ndo sendo de mineragdo, mas ja apresentando problemas na
estabilidade estrutural, sdo motivos de preocupagdo da sociedade.

O Distrito Federal tem problemas com mineragdo, ndo especifico com as barragens de
rejeitos, mas com a exploracdo de cascalho e areia, o que leva ao surgimento de erosdes e
consequentemente, assoreamento de recursos hidricos; intensificado por vezes, pelo nao
cumprimento dos Planos de Recuperagdo de Areas Degradadas. Além disso, riscos decorrentes de

ocupacgdo desordenada, de parcelamento do solo, de praticas agricolas convencionais, emissao de
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material particulado por veiculos e fabricas (cimento e asfalto), dentre outros. Riscos que se
mostram, por vezes mais disfarcados, mas que ndo poderiam ser negligenciados pela sociedade,
alertando as escolas para o fundamental papel de formagao socioambiental de seus estudantes.

A proposta deste trabalho, portanto, ¢ compreender como a atua¢do docente inclui a
percepcao de risco de estudantes do Ensino Médio em areas de mineracdao do Distrito Federal,
apos as tragédias de Mariana e Brumadinho, episédios que se repetem num intervalo de pouco
mais de trés anos, buscando entender o papel da educagdo em ciéncias, enquanto componente do
processo de educagdo ambiental, na constru¢ao dessa percepcao, ja que o conhecimento cientifico
oportuniza informagdes sobre avaliacdo de riscos. Sob o contexto escolar, ainda, entende-se que a
educacdo em ciéncias e as ciéncias sociais devem trabalhar juntas para a construc¢ao de espagos de
reflexdo e construcdo sobre o meio ambiente para o individuo e a sociedade.

Desse modo, nossa intencao ¢ investigar se tragédias ambientais, temporalmente proximas
tém se tornado objetos de sensibilidade ou preocupacdo na educagdo cientifica dessas areas. O
problema se estende, ainda, em compreender se a escola, na sua oferta de ciéncias naturais e sociais
tem promovido o didlogo entre elas, na busca pelo desenvolvimento de competéncias ambientais,
para a formagao de individuos conscientes e de ativa participacdo social.

Face ao exposto, sdo os seguintes objetivos dessa proposta:
Objetivo Geral

1. Compreender como ¢ desenvolvida a percepg¢do de risco ambiental na educagdo cientifica,
promovida em areas de mineracdo do DF, partindo do didlogo acerca das tragédias de Mariana e
Brumadinho, no intuito de relacionar as contribui¢des das ci€ncias naturais, sociais e de outras
matrizes socializadoras, além do espaco escolar, para a formagao socioambiental dos individuos.
Objetivos especificos

1.1-  Compreender como os professores da educagdo cientifica do Ensino Médio do DF em areas
de mineragdo incluem a percepc¢do de risco ambiental a partir de reflexdes sobre as tragédias de
Mariana e Brumadinho nas aulas;

1.2-  Analisar as contribui¢des da escola para a construcao desta percepc¢do de risco, enfatizando
as estratégias utilizadas, no contexto escolar, para trabalhar com os estudantes as tragédias de
Mariana e Brumadinho;

1.3-  Analisar como se d4, no contexto da escola, o didlogo das ciéncias naturais e sociais na
oferta de espaco reflexivo para a percepcao de risco ambiental na situacdo trabalhada;

1.4-  Analisar as contribui¢des de outras matrizes socializadoras, além da escola, na construgao
de percepcao de risco dos estudantes de Ensino Médio do DF a partir das tragédias de Mariana e

Brumadinho.
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2. Referéncias Teoricas

Um dos autores contemporaneos que trata sobre a questdo de risco ¢ Ulrich Beck,
socidlogo alemado que aborda a relagdo entre individuo e sociedade a partir do lugar da avaliacao
e da percepgdo de risco no pos-guerra da Alemanha Ocidental. Para ele, ¢ nesse momento que
ocorre a transformacdo de uma sociedade industrial classica em uma nova sociedade industrial,
denominada por sociedade de risco, ou segunda modernidade, ou modernidade reflexiva.

Beck (2011) argumenta que o que desenha a sociedade atual, a de risco, ndo sdo
predominantemente as classes, estrato, familia, estatutos de género para homens e mulheres, como
na sociedade industrial classica. E desenvolverd sua defesa comegando pelo argumento do
fendmeno do “impulso social individualizatério”, remetendo as pessoas ao proprio destino
individual no mercado de trabalho, assumindo riscos, oportunidades e contradi¢des. Sendo que “o
risco € um conceito moderno, ele pressupde decisdes humanas, futuros humanamente produzidos”
(BECK, 2011, p. 362). Para o autor, desastres ambientais atingem, sem nenhum tipo de distingao,
a todos; e desse modo abordara a ciéncia como causa e fonte de solucao dos referidos riscos.

Um dos limites que a modernidade reflexiva enfrenta ¢ que muitas questdes ficam sobre a
visdo restrita das ci€ncias naturais, sem abordar relevancia social, cultural e politica; como o autor
exemplifica nas discussdes sobre poluentes e toxinas no ar, na dgua e nos alimentos, ou demais
assuntos que circudam o meio ambiente. Assim, “constatagdes de risco sdo ainda uma
desconhecida subdesenvolvida simbiose de ciéncias naturais ¢ humanas, de racionalidade
cotidiana e especializada, de interesse de fato” (BECK, 2011, p. 34).

Para Lima (1998), a percepcao de risco ¢ apresentada como a significagdo dada para um
evento ameacgador a partir de crengas e valores, estudadas pelas ciéncias sociais, sob analise
subjetiva. Afirma que a andlise objetiva, realizado pelas ciéncias naturais, por meio da avaliacao
de riscos, nem sempre sdo congruentes, observando grandes disparidade entre o risco objetivo € o
percebido.

Uma das estratégias para a educa¢do ambiental, segundo Marin (2003), ¢ o estudo prévio
sobre percep¢do ambiental. Este autor entende ainda, que mudancas de paradigmas que
modifiquem o comportamento da sociedade devem ultrapassar a nuance de conscientizagdo de
riscos e encontrar o lagco que une o ser humano a natureza.

Desse modo, a partir do levantamento sobre percep¢ao como instrumento para a pesquisa,
pretende-se dialogar com professores de educagdo em ciéncias em areas de mineragdo do Ensino

Meédio do Distrito Federal, num contexto de risco, prejuizo e responsabilidade para além da
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dimensdo de Mariana e Brumadinho; compreendendo que embora as tragédias sejam
geograficamente distantes do publico a ser estudado, elas permitem uma proximidade temporal e
reflexiva sobre a questdo da agua e de outros riscos ambientais a que o Distrito Federal esta

submetido.

3. Metodologia

A ideia de analisar essas percepgdes por meio da construcao de retratos socioldgicos €
desenvolvida no entendimento de que as percep¢des ndo se constroem apenas no espago escolar,
mas recebem contribui¢des de todas as matrizes sociais, porém acredita-se que ¢ também papel da
escola ofertar ambiente para reflexdo e construgdo da autonomia cidada, por entender a riqueza
dos multiplos aportes da participagdo estudantil, das ciéncias sociais, das ciéncias naturais, da
educagdo ambiental e outros.

O ponto de partida ¢ levantar, por meio da constru¢do de retratos sociologicos, quais
patrimonios de disposi¢des dos professores da educacdo cientifica de Ensino Médio do DF em
areas de mineragdo sdo determinantes para que a sua atuagdo promova formagdo reflexiva e
participativa numa sociedade de risco? Os retratos sociologicos € uma expressao que designa uma
metodologia desenvolvida no final da década de noventa, pelo socidlogo Bernard Lahire (2004),
em que pretende estudar a variacdo intra-individual dos comportamentos, atitudes, gostos e outros
de acordo com os contextos sociais, isto €, atribui sentido a partir da combinagdo da pluralidade
das disposi¢des incorporadas e dos multiplos contextos em que os atores evoluem. Ainda, permite
julgar quais disposigdes sociais sdo transferiveis de uma situagdo para outra e avaliar o grau de
heterogeneidade ou homogeneidade do patrimdnio das disposi¢des incorporadas pelos atores
durante suas socializagcdes anteriores, “uma contribuicdo desta analise individual ¢ o fato de ela
apontar para a produtividade de expandir os horizontes analiticos além do bindomio familia-escola”
(LIMA JUNIOR, P.; OSTERMANN, F.; REZENDE, 2018, p. 84).

A proposta se darda com a aplicacdo de seis entrevistas a cada um dos nove individuos
classificados para o estudo (trés professores de Biologia, trés professores de Quimica, trés
professores de Fisica); abordando temas relacionados a escola, trabalho, familia, sociabilidade,
lazer e praticas culturais.

Por fim, a partir da metodologia de retratos socioldgicos, de Bernard Lahire, pretende-se
compreender as incoeréncias e coeréncias nos percursos individuais para analisarmos, além da
perspectiva da reproducdo cultural e social, também a percep¢do e outros aspectos na escala

individual que colaborem para agdes, no ambito escolar, mais assertivas na atuagdo de
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profissionais ambientalmente criticos e que promovam a formagdo socioambiental de seus

estudantes.
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1. Introducao

Alguns autores apontam que a formagao inicial e continuada de professores na modalidade
a distancia (EaD) no Brasil ¢ relativamente recente, e programas de governo e de entidades
privadas sem fins lucrativos na década de 1980 foram relevantes e contribuiram para a formagao
docente até¢ a promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996.
Dentre esses programas, destaca-se: Programa de pods-graduacdo tutorial da CAPES (1981);
Projeto Ipé (1984); Curso Verso e Reverso - Educando o Educador (1988); Jornal da Educacao -
Edigao do Professor (1990), entre outros (ALVES, 2011; CRUZ e LIMA, 2019).

Apo6s a promulgacdo da LDB ficou estabelecido em seu artigo 80, que ¢ de obrigagdo do
Poder Publico o incentivo ao desenvolvimento de Educagdo a Distancia em todos os niveis de
ensino (BRASIL, 1996). Além dos incentivos estabelecidos na lei, a expansao da infernet nos anos
2000 favoreceu a expansdo de cursos EaD nos diversos niveis e modalidades de ensino.

A respeito dos cursos de formagao inicial de professores, além da expansdo da internet, a
criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no ano de 2005 e instituida pelo Decreto n°
5800/2006, permitiu uma expansao de cursos de licenciatura no pais, pois ficou estabelecido que
uma das finalidades da UAB ¢ ofertar, prioritariamente, cursos de licenciaturas e formagao

continuada para professores da Educacao Bésica (BRASIL, 2006).
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Alonso (2014) aponta que houve uma expansao abrupta de cursos e matriculas nos cursos
de licenciatura EaD e, somente entre os anos de 2000 a 2009, houve um salto de 1682 matriculas
no ano de 2000, para 427.730 matriculas nos cursos de licenciatura em IES publicas e privadas,
representando um aumento de 254% de matriculas, enquanto no mesmo periodo, o nimero de
matriculas nos cursos presenciais apresentou um aumento de 1,2% nas matriculas. O aumento
significativo de matriculas apontados pela autora evidencia a contribuicdo da UAB na formacao
de professores, no entanto torna-se necessario investigar a qualidade da oferta desses cursos e dos
profissionais formados nestes. Gatti (2014) aponta questionamentos quanto a formacdo nas
licenciaturas EaD e argumenta que ndo se deve visar apenas a quantidade de professores em
formacdo, mas ¢ necessario igualmente considerar a qualidade de oferta, em varias dimensdes,
entre elas o curriculo ofertado e as condi¢des de assisténcia e permanéncia nos cursos oferecidos.
Além das varias dimensdes apresentadas pela autora que devem ser analisadas com respeito a
qualidade das licenciaturas EaD, torna-se necessario investigar os recursos tecnoldgicos utilizados
nestes cursos, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), bem como a concepgdo de ensino e
aprendizagem e docéncia presente nos cursos, pois ¢ importante considerar que os cursos EaD ndo
devam possuir formato e metodologias semelhantes aos cursos presenciais.

No ano de 2008 ocorreu a criagdo dos Institutos Federais (IF) apos a publicacao da lei n°
11.892/08, que ainda determinou que os IF devem destinar 20% das suas vagas para cursos de
licenciatura e cursos de formagdo de professores para a Educagdo Bésica, sobretudo nas areas de
Ciéncias e Matematica, e para a Educacdo Profissional (BRASIL, 2008). Desde a criagdo dos IF,
estas institui¢des se tornaram locus de formagao docente e segundo os dados da Plataforma Nilo
Peganha ' Ano Base 2019, havia 799 cursos de licenciaturas somente nos IF, sendo 106 na
modalidade EaD.

No que tange aos cursos de Licenciatura em Quimica (LQ), a plataforma apresenta a
existéncia de 120 cursos de LQ, sendo apenas dois cursos na modalidade EaD. As LQ EaD nos IF
sdo ofertadas pelos Institutos Federais do Mato Grosso e Maranhdo (IFMT e IFMA) e estdo
distribuidas em 10 polos de Educag¢@o a Distancia e sdo vinculadas 8 UAB. Embora o universo de
LQ EaD seja consideravelmente menor em relagdo aos cursos presenciais, torna-se necessaria a
investigacdo do contexto formativo destes cursos, pois devido a falta de tradicdo em cursos de
formacao de professores nos IF, torna-se possivel que as LQ sejam pautadas por modelos

formativos e concepgdes de ensino-aprendizagem muito semelhantes aos cursos presenciais,

1 A Plataforma Nilo Pecanha retine os dados anualmente da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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podendo promover distor¢des no ambito dos cursos EaD e comprometendo a qualidade da

formacao dos licenciandos.

4. Referéncias Teoricas

Inicialmente, ¢ necessario explicitar as diferencas entre EaD e Ensino Remoto. A EaD
utiliza de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou plataformas com metodologias tragadas
e com caracteristicas proprias, que no geral, apresentam ferramentas para promover a
comunicagdo em tempo real (sincrona) ou ndo (assincrona). Os cursos EaD permitem uma maior
flexibilidade acerca do tempo para os alunos quanto aos estudos e execugdo das atividades dos
cursos, enquanto o Ensino Remoto ¢ composto por atividades sincronas com periodos pré-
estabelecidos para a execucdo das aulas por meio de plataformas que permitem a interagdo

professor- aluno e simulam uma sala de aula virtual (DOTTA e PIMENTEL, 2012).

Uma possivel problematica apresentada nos cursos EaD ¢ a similaridade de metodologias
utilizadas nos cursos presenciais, no entanto deve-se compreender que as relagdes professor- aluno
e ensino - aprendizagem devem possuir caracteristicas proprias para que o processo de formacao
nos cursos EaD seja eficaz e capaz de proporcionar a constru¢do de conhecimento pelos alunos.
Nessa perspectiva, parte-se do pressuposto que as teorias de aprendizagem tradicionais ndo sao
suficientes para o processo de ensino e aprendizagem por meio da EaD, portanto necessita-se de
investigacdo e discussdes de novas teorias de aprendizagem a serem utilizadas na educagdo a
distancia.

Segundo Siemens (2004) as teorias de aprendizagem condutivista, cognitivista e
construtivista sdo as trés grandes teorias utilizadas em ambientes instrucionais, no entanto com o
advento das tecnologias nos ultimos anos, tais teorias apresentam limitagdes no processo de ensino
e aprendizagem, pois a tecnologia estd alterando os cérebros, e as ferramentas tecnologicas que
utilizamos definem e moldam nossos pensamentos.

A partir do cendrio da era digital, o autor sustenta uma nova teoria de aprendizagem,
denominada conectivismo. Seus principios representam uma nova visao do conhecimento que nao
ocorre mais apenas com os alunos sentados nos bancos escolares, pois para ele, o aprendizado
acontece no cotidiano, seguindo modelos formais, informais e ndo-formais, pressupondo uma
aprendizagem continua. Segundo o autor, a tecnologia redefiniu a forma que vivemos e impds
novos habitos, e até mesmo novos conceitos para comportamentos, até entdo imutaveis ao longo

dos séculos da espécie humana. O aprendizado ¢ um processo de conexdo entre nos (elos de uma
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corrente) especializados ou fontes de informacdo e pode acontecer em aplicagdes ndo-humanas

(SANTOS; SBROGIO; AMERICO, 2016).

5. Metodologia

Esta pesquisa ¢ de carater qualitativo e fundamentada pela Andlise Textual Discursiva
(ATD) (MORAES E GALIAZZI, 2013). A ATD pode ser definida em trés componentes
fundamentais: unitarizagdo, categorizagdo e a captacao do novo emergente. A organizagdo do
método pode ocorrer a partir dos seguintes aspectos: 1- A desmontagem dos textos (unitarizagao)
que implica em esmiugar e analisar os objetos de pesquisa de modo a obter unidades semelhantes;
2 - A categorizagdo consiste em estabelecer as relagdes entre as unidades obtidas na unitarizacao;
3 — Captacao do novo emergente, que ¢ uma emergéncia de uma compreensao renovada do todo,

obtido nas etapas anteriores, ou seja, constru¢do de um metatexto.

O corpus desta pesquisa sera constituido dos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) das
Licenciaturas em Quimica EaD dos IF e também das “vozes” dos coordenadores institucionais,
coordenadores de cursos e gestores das instituigdes analisadas, a partir de entrevistas estruturadas
que serdo elaboradas para a pesquisa. A opg¢ao pela ATD dos PPC e das entrevistas permitirad ao
pesquisador observar e confrontar as concepcdes de teorias de aprendizagem apresentadas nos

3

documentos e também no ambito das instituicdes a partir das “vozes” dos participantes da

pesquisa.

Espera-se que a partir desta pesquisa, seja possivel promover discussdes a respeito das
teorias de aprendizagem utilizadas em cursos de Licenciatura em Quimica EaD e permita a
promogado de discussdes sobre quais os direcionamentos de formacao que os respectivos cursos
devem ter nos proximos anos, no intuito de promover a formacao de professores de Quimica pela

EaD aptos a atuarem no mundo trabalho.
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1. Introducao

A Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, possui 38 Institutos
Federais espalhados pelo pais, que sdo institui¢des multicampi que foram espalhadas pelo interior
do pais, cujo principal objetivo tem sido ofertar maioria de suas vagas para cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, chamado aqui de Ensino Médio Integrado (EMI). Ao fazer um recorte
na regido centro-oeste, mais especialmente no estado de Goids e no Distrito Federal, estes dois
concentram atualmente 35 unidades vinculadas aos seus 3 Institutos, com 14 unidades do Instituto

Federal de Goias (IFG).

Com objetivo de aproximar a perspectiva do EMI de uma formag¢ao humana e atender a
demanda prevista na lei de criacdo da Rede Federal de 50% das vagas das instituigdes serem
destinadas a oferta para os cursos de EMI, houve em 2018 a proposta pelo Forum de Dirigentes
de Ensino, vinculado ao Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Ensino
Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF), de reformulagdo das grades curriculares dos
cursos técnicos, a partir da divulgacdo das Diretrizes Indutoras para a oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio na Rede Federal. Portanto, ao defender a formagao integrada como

um dos principios da oferta do Ensino Médio Integrado, as Diretrizes Curriculares para o EMI do
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Instituto Federal de Goias deveria garantir ndo somente topicos relacionados as dimensdes da vida,

mas também uma forma de relaciona-los e buscar uma compreensao historica e social.

Em uma via paralela, a Educa¢do em Direitos Humanos (EDH), ¢ posta como um dos
pilares da formacao integrada, cujas diretrizes sdo apresentadas no parecer 08/2012 do Conselho
Nacional de Educacido/Conselho Pleno. A EDH ¢ entendida como fundamental do conjunto dos
Direitos Humanos, “frutos da luta pelo reconhecimento, realizacdo e universalizagao da dignidade

humana” (BRASIL, 2012).

Como politicas publicas, tanto a EPT e a EDH, apresentam intersecdes, levando a
considerar que a EDH pode contribuir para a viabilizagdo de uma EPT com principios pensados
na formacdo integral e politécnica do estudante. E considerando a rela¢do entre a EDH e a EPT
como parte dos principios de formagao humana, existe a davida de se os aspectos da EDH estardo
considerados na elaboragdo dessas diretrizes do IFG, relacionando-se com os conceitos
norteadores da oferta da EPT e, consequentemente na elaboragao dos planos de cursos posterior a
publicacdo de tais diretrizes. Outro questionamento que pode ser apontado €: havera o devido valor
aos principios da EDH nas ementas das disciplinas de ciéncias dos cursos de EMI do IFG apo6s a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Institucionais? Paralelamente a questdo, com a
implementagao dos projetos de cursos e de uma matriz voltada a integracao das disciplinas também
cabe a investigacdo: Quais s3o as concepgdes dos professores de Quimica que atuam nesses cursos
sobre a presenca da EDH no curriculo integrado e nos projetos de curso? Por fim, o projeto também
propde a investigacdo, de forma mais aprofundada, a relacdo dos conceitos e principios da
Educacdo em Direitos Humanos e da Educagdo Profissional Tecnologica e verificar qual o

potencial de contribui¢do da Educa¢dao em Direitos humanos para a formagao integrada.

2. Referéncias Tedricas

Para compreender e orientar a oferta do EMI, a Resolucdo 06/2012 do Conselho Nacional
de Educacdo/Camara de Educacdo Basica, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, apresenta nos incisos do art. 6°, de forma muito
clara, seus principios. Para além de compreender esses principios ja previstos na Resolugdo, deve-
se compreender a importancia de defender o Ensino Médio Integrado como um instrumento de
resisténcia do povo trabalhador e desmascarar e avaliar o que estd por trds das politicas
educacionais vigentes, no sentido de explicitar nos documentos norteadores as concepgdes €
categorias que fortalecam-no, entendendo-o como terreno fértil para uma educagdo com

compromisso social.
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Portanto, ¢ importante verificar que para a oferta do EMI, faz-se necessario fortalecer a
defesa da educa¢do comprometida com a emancipag¢do humana, defendendo-a como instrumento
de liberdade?. Para esse compromisso, autores € autoras como Kuenzer (2005), Ciavatta e Ramos,
(2011), Saviani (2008) trazem contribui¢des importantes para a concep¢ao de Formacao Integrada

e Politécnica.

Na busca da Formagdo Integrada do aluno, pode ser considerado que a Educagdo em
Direitos Humanos (EDH) se mostra como uma poderosa aliada, inclusive seus principios sao
contemplados nos incisos do artigo 6° da resolucao 06/2012 CNE/CEB. Para a atuacao em sala de
aula a partir dos principios da EDH, ¢ apontado nos trabalhos da professora Vera Candau
(CANDAU, 2014; CANDAU, SACAVINO 2013; CANDAU E COLABORADORES, 2013) a
necessidade de um modelo de formagdo de professores especifico, 0 modelo de professor como
Agente Sociocultural e Politico. E Oliveira (2017) defende a possibilidade de integracdo entre a
Educagao em Ciéncias e a Educacdo em Direitos Humanos como “valiosa a Educagéo cientifica em
um tempo no qual o contato entre as diversas culturas e os intensos fluxos migratorios se fazem mais

presentes no cotidiano escolar, ampliando a necessidade de convivéncia, o diadlogo e a tolerancia com o

diferente.” (OLIVEIRA, 2017, P.65-66)

Oliveira (2017) apresenta os “Conteudos Cordiais”, que tratam de uma abordagem voltada
para o ensino de ciéncias que mais se aproxima com os principios da EDH, apoiados pela filosofa
Adela Cortina (2007) quando apresenta o termo “razdo cordial” como uma razao relacionada com
o afetivo (relacionado ao sentimento pelo outro) e a compaixdo (relacionado ao sentimento de
piedade pelo que o outro estd passando). A partir da formagdo do professor como Agente
Sociocultural e Politico apresentado por Candau (2013) e o a aplicagdo dos contetidos cordiais
apresentado por Oliveira e Queiroz (2016) ¢ possivel elaborar objetivos para a formacao dos

alunos vinculados as disciplinas de ciéncias.

Por fim, pode se apresentar que sdo por essas concepgdes de Educacdo em Direitos
Humanos; pela importancia a que a EDH pode ser dada para a formagao de estudantes; pela
contribuicdo que ela também pode trazer a modalidade de Ensino Médio Integrado dentro da
Educagao Profissional Tecnologica; e, o historico e importancia do Instituto Federal de Goiés no

Estado e da regido do Entorno do Distrito Federal, que o presente projeto encontra-se calcado.

3. Metodologia

2 Referéncia a obra de Paulo Freire: Educagio como pratica da Liberdade. Entendendo a educagdo como
instrumento de resposta aos desafios de nossa sociedade.
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A abordagem metodoldgica a ser desenvolvida serd o estudo de caso, o qual ird considerar
as especificidades e particularidades acerca do papel que a Educacdo em Direitos Humanos vem
ocupando nos espagos do Instituto Federal de Goias, em especial, a partir da reformulacao dos
curriculos dos cursos técnicos na etapa de Ensino Médio Integrado, por meio da verificagdo de um
caso particular e real de desenvolvimento, buscando examinar a implementacdo de um
determinado projeto de formag¢ao humana e profissional empreendido. De acordo com GIL (1994),
o estudo de caso ¢ um delineamento de pesquisa que “se fundamenta na idéia de que a analise de
uma unidade de determinado universo possibilita a compreensdo da generalidade do mesmo ou,

pelo menos, o estabelecimento de bases para uma investigacao posterior, mais sintética e precisa.”

Nessa direcao, serdo realizados os procedimentos metodologicos de pesquisa bibliografica
e de levantamento de dados, sendo o tltimo composto pela pesquisa documental e pelas entrevistas

semi-estruturadas.

Tendo a analise acerca dos impactos das mudangas do Mundo do Trabalho, a reformulagao
do Ensino Médio Integrado e atuagdo dos professores de Quimica no IFG como objeto de

investigacdo, serdo realizados os seguintes procedimentos:

a) pesquisa bibliografica, que envolvera textos e obras de referéncias sobre as seguintes

tematicas de EDH e EPT

b) pesquisa documental, a partir dos documentos produzidos pelo Ministério da Educagao
(MEC), pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC/MEC), pelo Conselho
Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(CONIF) e pelo Instituto Federal de Goias (IFG) e seus campi (documentos oficiais e documentos

dos professores de Quimica, como Projetos dos cursos e Planos de Ensino dos professores).

¢) entrevista semi-estruturada, com a realizacdo de entrevistas com os professores de

Quimica efetivos dos campi do IFG;

d) analise de contetido®, que compreende pré-analise, descrigdo analitica e interpretagio
referencial dos dados orientada por categorias que servirdo de parametro para o processo de

selecdo, classificagdo, organizagdo, conexao, generalizacao e sistematizacao dos dados.

A estruturacdo do estudo seguird os procedimentos da organizacdo da andlise. Segundo
FRANCO (2007), a pré-analise é a fase de organizagdo propriamente dita. Portanto, a disposi¢ao

do trabalho terd como parametros os componentes da Pré-Andlise, quais sejam: a) leitura

3 Segundo FRANCO (2007), a anélise de contetido é um procedimento de pesquisa que se situa em um
delineamento mais amplo da teoria da comunicag@o e tem como ponto de partida a mensagem. (FRANCO, 2007. p.
23)
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“flutuante”; b) escolha dos documentos, a partir das regras de exaustividade, representatividade e
homogeneidade; ¢) formacdo de hipoteses; e d) referéncia aos indices ou elaboragdo de

indicadores.
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1. Introducao

Desde os primordios da civiliza¢do existem relatos da utilizagdo de jogos na alfabetizacao
das criangas (HUIZINGA, 2019). Contudo, sua inser¢do no sistema educacional brasileiro,
especificamente no ensino de Ciéncias, ainda ¢ recente, mas, tem aumentado significativamente
nas ultimas duas décadas, pois tem-se observado a utilizagdo de jogos na pratica docente tanto nos
artigos publicados em periodicos cientificos, quanto nos trabalhos apresentados em eventos
académicos (GARCEZ e SOARES, 2017).

Pesquisas de cunho epistemoldgico, como a de Garcez e Soares (2017) e Rezende e Soares
(2019), que teorizam sobre o ludico, tém constatado que ainda precisa-se caminhar muito no que
se refere ao jogo enquanto metodologia de ensino e aprendizagem, pois a auséncia de preocupacao

dos pesquisadores quanto a utilizacdo de teorias de ensino e aprendizagem, e aprofundamento
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teorico, tem culminado na proposicdo de jogos que objetivam apenas a confirmagdo dos
contetidos, que pouco contribuem com os processos de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto de utilizagdo de jogos sem nenhum objetivo pedagdgico, bem como
auséncia de um aprofundamento tedrico/epistemolodgico, percebemos a necessidade/caréncia de
um procedimento metodologico proprio para o jogo, que possa orientar os pesquisadores na
utilizagdo dessa alternativa de ensino. Assim, nossa pesquisa pretende realizar um estudo
tedrico/epistemologico do jogo para identificar suas caracteristicas intrinsecas, que possibilitem
propor e aplicar diferentes procedimentos metodologicos para auxiliar os professores que
pretendem utilizar jogos e atividades ludicas em diferentes perspectivas (ensino, pesquisa,
extensdo) e niveis de ensino (fundamental, médio, superior), e entdo chegar as possibilidades

relacionadas a uma técnica/método especifico do jogo.

2. Referéncias Teoricas

Para realizagdo da pesquisa, faremos um aprofundamento teérico em trés dimensdes:
metodologica, epistemologica e ludica. Na dimensdo ladica pretende-se estudar os principais
referenciais do jogo, tais como: Huizinga (2019), Brougere (1998) e Caillois (2017), entre outros,
na perspectiva de aprofundamento tedrico sobre o jogo no sentido stricto. Na dimensdo
metodologica, teremos suporte dos principais métodos utilizados nas pesquisas em Educacdo e
Ensino de Quimica/Ciéncias, tais como: Estudo de Caso (YIN, 2001; MORGADO, 2013),
Pesquisa Ac¢ao (THIOLLENT, 2011), Pesquisa Participante (LE BOTERF, 1984), ndo por acaso,
principais dimensdes metodologicas utilizadas quando se trata de aplicagdes de jogo em uma visao
qualitativa de pesquisa. A dimensdo epistemoldgica corresponde as teorias de ensino e
aprendizagem, no qual utilizaremos Jean Piaget (1967, 1978), por ser o referencial mais utilizado,
tanto em nosso grupo de pesquisa, quanto em outros trabalhos com a tematica, conforme

apresentado por Rezende e Soares (2019).

3. Metodologia

A pesquisa reflete as inquietagdes que se iniciaram no decorrer do mestrado, visto que a
partir das leituras realizadas nessa fase, - em consonancia com alguns resultados recorrentes em
nosso grupo de pesquisa, tais como: capacidade avaliativa (o jogo carrega em si, intrinsicamente,

a funcdo diagnoéstica da avaliacdo), deslocamento do elemento de prestigio em sala de aula (nem
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sempre os melhores alunos se desatacam nos jogos) - percebemos que os jogos possuem algumas
caracteristicas intrinsecas, que aparecem em todas aplicagdes que utilizem-no como alternativa de
ensino. Desta forma, vislumbramos a possibilidade/necessidade de propor técnicas/método
proprio para o jogo, que possa auxiliar pesquisadores/professores/estudantes de graduacdo que
pretendem utilizar jogos no ambito educacional.

A pesquisa serd realizada a partir da abordagem qualitativa, que de acordo com Bogdan e
Biklen (2010) possibilitam ao pesquisador compreender a realidade com riqueza em detalhes. Na
perspectiva da pesquisa qualitativa, organizamos as acdes em etapas, de forma a possibilitar ao
leitor compreender o que serd realizado no decorrer da pesquisa, até a materializacdo dos objetivos
¢ obtengdo do método/técnicas.

Na primeira etapa, pretende-se realizar uma revisdo da literatura para identificar as
caracteristicas intrinsecas do jogo, para isso, realizaremos um estado da arte dos artigos que
utilizam jogos para o ensino de Quimica, e também uma releitura dos cléssicos do jogo, tais como:
Brougere (1998), Caillois (2017) e Huizinga (2019), entre outros.

Anélogo ao estado da arte, realizaremos uma revisdo da literatura quanto aos principais
métodos de pesquisa e coleta de dados utilizados no ambito educacional e no ensino de
Quimica/Ciéncias, verificando a possibilidade de aproximacdo de tais métodos com as
caracteristicas dos jogos identificadas na etapa anterior.

Apo6s o aprofundamento bibliografico, pretende-se propor procedimentos metodologicos
(ou técnicas) para o jogo. Importante destacar que essas técnicas serdo pensadas a partir das
seguintes perspectivas:

= Orientar os pesquisadores que pretendem desenvolver pesquisas trabalhando com jogos;

= Orientar os professores que pretendem formar professores aptos a trabalhar com jogos;

= Fornecer uma estrutura/base para quem pretende utilizar jogos em sala de aula, com ou
sem a perspectiva da pesquisa.

As técnicas utilizardo como referencial Jean Piaget, por ser o referencial utilizado em nosso
grupo de pesquisa, e também ndo ser possivel trabalhar com diversos pensadores (devido ao tempo
que demandaria), contudo, destacamos que nossa perspectiva ¢ que todas as proposi¢cdes
metodoldgicas poderdo permitir aos pesquisadores escolher o referencial mais adequado (Piaget,
Vigotski, Ausubel, etc), de acordo com sua base epistemologica e também com o publico

envolvido.
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Apos a proposi¢do das técnicas, pretende-se aplica-las em diferentes fases de ensino:
fundamental, médio e superior, para verificar se as propostas sdo passiveis de serem utilizadas em

qualquer nivel de ensino.
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1. Introducao

Os Institutos Federais (IF) t€m como premissa a formagdo humanistica-técnico-cientifica,
atuam nos varios niveis e modalidades da educagao, inclusive nas licenciaturas, em favor do bem
social e da unido de saberes a cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. Em 2005, se iniciou um
processo de expansdo da Rede Federal de educagdo profissional. Ainda com a expansdo em
percurso, foi criada a Lei n® 11.892, publicada em 29 de dezembro de 2008, que estabeleceu no
ambito do Ministério da Educacdo o novo modelo de instituicdo de educagdo profissional e
tecnologica: os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2008).

As varias mudangas, em um século, de Escolas de Artifices e Aprendizes a Institutos
Federais e seus ajustamentos de identidade institucional, de acordo com Cunha (2010), trouxeram
indefini¢des, ambiguidades e insegurangas aos seus alunos e professores. Estas instabilidades
constituem um diferencial relacionado a acdo dos professores formadores nos cursos de
licenciatura dos IF e a multiplicidade das a¢des docentes dentro da institui¢do, pois os docentes
atuam simultaneamente tanto nos cursos de graduacdo e pds-graduacido quanto no Ensino Médio,
conforme aborda Carvalho (2014). Essa multiplicidade pode trazer elementos que influenciam o
perfil do professor formador em suas diferentes etapas de atuacdo e que podem interferir

diretamente no processo de profissionalizacdo docente.
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A presente pesquisa tem o intuito de discutir o processo de estruturag¢do da identidade dos
professores formadores do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal do Piaui (IFPI),
considerando a formacao e atuagdo deles nos diferentes niveis de ensino em que ministram aulas
na instituicdo. Assim, sustentada nas perspectivas teoricas dos saberes docentes de Tardif,
Shulman e na objetivagdo e disputa no subcampo da formacao de professores de quimica com
alicerce em Bourdieu, a pesquisa busca contribuir com discussdes sobre o processo de constru¢ao
identitaria dos docentes dos cursos de quimica dos Institutos dando enfoque a diversidade de
atuagdo deles no ensino e na pesquisa tanto na educacao de jovens e adultos quanto na educacao
basica, educagdo superior e pos-graduacao.

A investigacdo serd desenvolvida nos campi do Instituto Federal do Piaui que ofertam o
curso de licenciatura em quimica. Os achados da pesquisa poderdo contribuir para o
reconhecimento dos saberes docentes dos professores formadores da licenciatura em quimica para
fomentar discussdes sobre a identidade docente e possibilitar reflexdes sobre o papel da
licenciatura em Quimica no Instituto Federal, assim como contribuir para a comunidade da area

de Ensino de Quimica.

2. Referéncias Teoricas

O historico da criagdo dos Institutos ¢ permeado por acontecimentos politicos e
econdmicos que definem o caminho, ndo apenas dos IF, mas da educacdo sob a influéncia do
capital na educagdo. A criacdo dos cursos de licenciatura nos Institutos Federais atendeu a
necessidade de ampliagcdo de cursos de formagdo de professores, sem, no entanto, considerar
questdes inerentes ao processo de formagdo docente, pois a propria instituicdo, historicamente
voltada para aspectos tecnoldgicos, ainda vem se estruturando para o desenvolvimento de
propostas pedagogicas voltada as licenciaturas.

Tardif e Raymond (2000), ao investigarem os saberes docentes, apontam que estes sao
provenientes de diferentes lugares, como: formacao inicial e continuada; curriculo e socializagao
escolar; conhecimento das disciplinas a serem ensinados; experiéncia no desempenho dessa
funcdo; cultura pessoal e profissional; aprendizagem com os pares. Quanto aos professores
formadores do IF destaca-se a trajetdria profissional em que as praticas, rotinas, valores regras
referentes a docéncia sdo incorporadas por meio de interagdes entre os individuos e das realidades
sociais em que se veem imersos ao exercerem essa funcao.

A particularidade de Shulman (1986, apud ALMEIDA; BIAJJIONE, 2007) reside no

interesse em investigar o conhecimento que os professores t€ém dos conteudos de ensino € 0 modo
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como estes se transformam no ensino. O autor e seus colaboradores tém por interesse esclarecer a
compreensao cognitiva dos conteudos das matérias ensinadas e das relagdes entre esses contetdos
e o ensino propriamente dito que os docentes fornecem aos alunos. Para o professor ¢
imprescindivel o dominio do conhecimento especifico de quimica e o dominio pedagdgico do
conhecimento quimico conforme as trés categorias do desenvolvimento cognitivo do professor
defendidas por Lee Shulman. Em uma situac¢do de ensino, ¢ importante caracterizar o habitus do
professor e a forma como este lida com os conhecimentos do conteudo e pedagdgico do contetido
quimico relacionado ao seu modelo de formacao técnico, pratico e critico.

A docéncia, portanto, além da capacitagao cientifica, exige o dominio de praticas de ensino
e de aprendizagem consideradas no dmbito da ciéncia, da cultura e da sociedade. Desse modo,
podemos compreendé-la como "sendo bem distinta da visdo simplista e, meramente transmissiva
de "verdades quimicas", sob a qual alguns quimicos fundamentam o seu ensino, reafirmando o
poder da tradicdo académica e, assim, o habitus do campo quimico" (SCHNETZLER;
ANTUNES-SOUZA, 2018).

No caso dos professores formadores dos cursos de licenciatura, estes sdo profissionais
envolvidos no processo de aprendizagem dos futuros professores em um ambito individual,
coletivo e organizacional em diferentes espacos em um processo de autoformagdo. A
multiplicidade de tarefas relacionadas a diferentes niveis de ensino suscita discussdes relacionadas
as disputas entre os agentes no interior do campo em questdao. Segundo Bourdieu (2004), campo ¢
um espaco de embates de rearranjos de posi¢des predeterminadas de agentes, ou seja, local de
disputa em torno de interesses especificos de uma determinada area. O campo ¢ um espaco no qual
a acdo do agente ja esta disposta sendo possivel efetivar a atividade para conservar ou transformar
esse campo de forcas. Os educadores como foco de investigacdo sdo agentes que almejam se
legitimar dentro do subcampo de formagdo de professores com disputas internas e estratégias de
conservagao para manutengao deste campo.

3. Metodologia

A pesquisa terd natureza qualitativa fundamentada no ambito do estudo de caso de
Morgado (2001), porque promove um conhecimento concreto e contextualizado tendo em vista
sua profundidade de anélise em detrimento da abrangéncia. O caso analisado, as identidades dos
formadores da licenciatura em quimica tendo em vista os niveis de ensino nos quais atuam nos
cinco campi do IFPI que ofertam a licenciatura em quimica caracteriza-se como um caso multiplo.

Os dados serdo coletados a partir da analise documental dos PPC e curriculos Lattes dos

formadores da area de Quimica do curso de licenciatura do IFPI. Também serdo usadas entrevistas

49



com os professores de quimica do IFPI utilizando para andlise dos dados a Metodologia
Comunicativa Critica (MCC), uma concepg¢ao do modo de fazer pesquisa que se dirige ndo apenas
a producdo de diagndsticos sobre a realidade, mas que busca a transformacao social por meio da
combinagdo entre conhecimento cientifico e a voz das pessoas. Esta metodologia tem como
conceito base a dialogicidade de Paulo Freire na forma do didlogo igualitario e a Teoria do agir
comunicativo de Habermas, pretensdao de validade e poder na qual derivam seus sete principios:
universalidade da linguagem e da agdo, pessoas vistas como agentes sociais transformadores,
racionalidade comunicativa, sentido comum, falta de hierarquia interpretativa, igual nivel
epistemologico e conhecimento dialégico (SANTOS,2017). Os setes principios estdo vinculados
a forma de repensar o lugar social do pesquisador e dos participantes e minimizar as relagdes de
poder.
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1. Introducao
Um levantamento e uma revisao do conhecimento produzido sobre o tema que se deseja investigar
¢ essencial para iniciar um processo de andlise qualitativa dos estudos produzidos. Este tipo de
estudo caracteriza-se por ser descritivo e analitico (ROMANOSKI; ENS, 2006). Partindo desta
premissa, o presente trabalho sustenta-se na importancia de se realizar um levantamento dos
trabalhos publicados na 4rea de Ensino de Ciéncias sobre Astrobiologia, para projetar uma analise
dessas producgdes, com a justificativa de entender — a partir da epistemologia de Fleck — como um
coletivo de pensamento se forma e como determinada drea de conhecimento — a Astrobiologia —
se desenvolve a partir disso.
A Astrobiologia ¢ uma area de pesquisa que procura maneiras novas para entender o fendmeno
da vida no Universo, sua origem, evolucdo, distribuicdo e futuro. Esta ciéncia emergente
possibilita a integracdo de estudiosos de areas de conhecimento diferentes, com enfoque em
questdes cientificas complexas e fundamentais para a compreensdo da vida no Universo, tendo
como modelo a vida terrestre (GALANTE et al., 2016).
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O objetivo deste estudo ¢ o de analisar a produgdo cientifica nacional sobre ensino de
Astrobiologia, a luz da epistemologia de Ludwik Fleck, a fim de responder as seguintes questoes:
Quais sinais de Estilos de Pensamento podem ser evidenciados em artigos de periddicos e anais
de eventos sobre Astrobiologia no Ensino de Ciéncias? Quais as marcas de circulag¢do intra e
intercoletiva do conhecimento encontradas no referencial teorico dos trabalhos? Qual é a
contribui¢do da abordagem astrobioldgica para a integracdo e intera¢do dos conhecimentos na

educagdo em ciéncias?

2. Referéncias Tedricas

Ludwik Fleck (1896-1961) ¢ um epistemdlogo contemporaneo que faz uma critica a uma visao
reducionista de ciéncia meramente empirista-indutivista. As suas principais categorias
epistemologicas sdo: Estilo de Pensamento, Coletivo de Pensamento, Hamonia das ilusdes

conexdes passivas e ativas, Circulos Esotéricos e Exotéricos.
Diferentes grupos, em diferentes periodos historicos — o que Fleck denominou coletivos
de pensamento — constroem seus estilos de pensamento ou conhecimento a partir de suas

atividades sociais e suas interagdes com a natureza (CONDE, 2012, p. 7).

Para Fleck (2010), o desenvolvimento do conhecimento ¢ um fenomeno séciohistérico. Assim, o
pensamento fleckiano permite compreender as interagdes socioculturais que acontecem na
producdo do conhecimento cientifico. Outros conceitos relevantes pontuados pelo autor, dizem
respeito a comunicacdo e transformagdo do conhecimento, caso dos Circulos Esotérico e
Exotérico. O Circulo Esotérico ¢ um grupo pequeno de individuos especialistas a respeito de um
determinado fendmeno e este, relaciona-se com um grupo maior, denominado Circulo Exotérico,
composto por professores leigos, que por sua vez, colaboram na formulag¢do e validagdao do
conhecimento. Essa interacdo € assim colocada por Fleck (2010, p. 157): “[...] o circulo exotérico
ndo possui uma relacdo imediata com aquela formagdo de pensamento, mas apenas através da
intermedia¢do do circulo esotérico.” (FLECK, 2010, p. 157).A circulagdo de ideias entre
individuos de coletivos de pensamento diferentes e entre o circulo esotérico para o exotérico foi
denominada, respectivamente, por Fleck (2010) de Circulagdo Inter e Intracoletiva.

Nesta pesquisa as categorias fleckianas utilizadas para analisar os trabalhos investigados serdo:
estilo de pensamento, coletivo de pensamento, comunicacdo entre o circulo esotérico e exotérico

e, circulagdes inter e intracoletivas.
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3. Metodologia

Este estudo, de natureza qualitativa, baseia-se no “Estado da arte”, que segundo ROMANOSKI e
ENS (2006), “nao se restringe a identificar a producdo, mas analisa-la, categorizéa-la e revelar os
multiplos enfoques e perspectivas”. Para esta investigacdo, serd utilizada a Analise Documental
(ROSA, 2015), um delineamento de pesquisa ndo empirica e de natureza interpretativa, cujas
informagdes, acerca do ensino de ciéncias sobre Astrobiologia serdo levantadas em fontes
primarias, nos anais de encontros cientificos da area de Ensino, nas principais revistas de ensino
de ciéncias, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Catalogo de
Teses e Dissertacdes - Capes e no Google Académico.

A pesquisa buscara, minuciosamente, os trabalhos publicados ao longo dos anos de 1998 at¢ 2020,
nos anais eletroénicos do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), do
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), do Encontro Nacional de Ensino de
Quimica (ENEQ), do Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), do Simpoésio Nacional
de Educacdo em Astronomia (SNEA), do Simpdésio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia
(SINECT), do Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), e da 2* Reunido Anual
SBAstrobio, promovida pela Sociedade Brasileira de Astrobiologia.

Para esta investigacao serdo considerados todos os periddicos do qualis 2016 de B2 a B1 da area
de ensino, como por exemplo: Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF), Ensaio Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias, Experiéncias em Ensino de Ciéncias (EENCI), Revista Brasileira de
Ensino de Ciéncia e Tecnologia (RBECT), Revista Brasileira de Ensino de Fisica (RBEF), Revista
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (RBPEC), Revista Ciéncia & Educag¢do, Revista
Ciéncias & Ideias, Revista de Educagdo em Ciéncia e Tecnologia (Alexandria), Revista de Ensino
de Biologia da SBEnBio, Revista de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica (ACTA SCIENTIAE),
Revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias (IENCI) e Revista LatinoAmericana de Educacao
em Astronomia (Relea). Este levantamento envolve a leitura dos titulos, das palavras-chaves, e
dos resumos dos e/ou textos completos, a fim de

quantificar e selecionar os trabalhos que relacionam a Astrobiologia ao ensino de ciéncias.

A segunda etapa serd a analise dos trabalhos direcionada para responder as questdes de pesquisa
e atender os objetivos propostos. O relato da Andlise Documental utilizado, neste trabalho, sera
do tipo Sintese, na qual iremos “sintetizar resultados semelhantes obtidos em diferentes trabalhos,
apontando similaridades e semelhangas entre eles” (ROSA, 2015). A fim de definir sobre os

estilos de pensamento que marcam os estudos, o exame das producgdes cientificas tentard
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identificar a compreensdo dos pesquisadores em relacdo a Astrobiologia e suas possiveis
implicagdes para a educagdo basica.

O vinculo dos pesquisadores que tratam da tematica Astrobiologia aplicada a educacdo com o
coletivo de pensamento em Ensino de Ciéncias, serd demarcado pelo registro da formacao, linha
de pesquisa dos principais autores dos trabalhos selecionados e relagdes tedrico-metodologicas.
Esses dados serdo pesquisados no Curriculo Lattes, disponivel na Plataforma Lattes e no corpo
dos trabalhos. A comunicagdo entre o circulo esotérico e exotérico serd investigada pela forma de
atuagdo dos educadores nas pesquisas relatadas nos trabalhos. E a circulagdo inter e intracoletiva
serdo reconhecidas na presencga de referenciais bibliograficos dos trabalhos analisados. Os

resultados da pesquisa serdo apresentados na forma de uma dissertacao.
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1. Introducao

A Rede Federal de Educacao Profissional Cientifica e Tecnologica (Rede Federal) possui
mais de cento e dez anos de existéncia. Sua historicidade revela suas multiplas faces, desde a
criagdo das Escolas de Aprendizes e Artifices (1909), Escolas Técnicas Federais (1959), Centro
Federal de Educacio Tecnoldgica (1978) e, atualmente os Institutos Federais (2008). E certo que
a Educacao Profissional e Tecnolodgica ja protagonizou muitas investigacdes com foco diversos,
a saber, a relagdo educacdo e trabalho (RAMOS, 2013), ensino médio integrado (RAMOS, 2010),
PROEJA (MOLL, 2010), formagdo docente (MOURA, 2013), cursos superiores de tecnologia
(ANDRADE; KIPNIS, 2010) e outros. Para ampliar o conhecimento existente, buscamos nesta
investigacdo novos olhares, que se centram na atuagdo docente frente a verticalizagdo do ensino,
nos cursos de Quimica ofertado pelos Institutos Federais. Para tanto, tomamos como foco, o
contexto das atividades experimentais.

No que tange ao ensino da Quimica, tanto no ensino médio de nivel técnico, quanto na
licenciatura, a experimentagcdo ocupa lugar importante, seja para: a apropriagdo de conceitos,
compreensdo da relagdo experimento-teoria, o entendimento do processo de producdo de
conhecimentos cientificos, a formacdo do pensamento analitico, critico e problematizador, e
mesmo, para a formagao profissional. Ademais, as atividades experimentais possuem potencial

para enriquecer o conhecimento sobre a natureza da Ciéncia (GALIAZZI; GONCALVES, 2004)
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e, as abordagens contempordneas podem contribuir com a superagdo de visdes simplistas,
objetivas e dogmaticas.

Assim, a partir dos dados da literatura, apontamos como fato gerador dessa pesquisa a
existéncia de grupos de professores que permanecem concebendo as atividades experimentais de
forma simplista e tradicional, em detrimento de grupos de professores que as percebem a partir de
uma perspectiva contemporanea (investigativa, dialdgica e problematizadora). Associado ao fato
gerador, estd o pressuposto de que nossos investigados atuam em um modelo de ensino
verticalizado, e que a atuacdo em diferentes niveis de ensino pode propiciar maior interlocucao
entre 0s pares e, por conseguinte, consciéncia de limitagcdes em sua pratica docente.

Nessa conjuntura, ¢ esperado que, do coletivo de professores da Educacdo Profissional e
Tecnologica, haja o entendimento da natureza pedagogica da experimentacdo, perpassando a
compreensdo de que a mesma possui fungdes distintas na educacio basica de nivel técnico e no
ensino superior (licenciatura/bacharelado). Um levantamento do tipo estado da arte*, indicou que
sdo raras as investigagcdes, cujo objeto de pesquisa abarque a verticalizagdo do ensino,
extinguindo-se, quando o cendrio sdo os cursos de Quimica, em diferentes niveis. Portanto, esse
conjunto de inquietagdes conduziu-nos a seguinte pergunta de pesquisa: “Quais condicionantes

caracterizam as concepg¢des e praticas, em relagiio a natureza pedagogica da experimentacio®,

dos professores de Quimica que atuam frente a verticalizagdo do ensino nos Institutos Federais?”
O problema desdobrou-se nas seguintes questdes:

Qual o perfil dos professores de Quimica que atuam na Educacdo Profissional e Tecnologica de
nivel técnico e na licenciatura? Quais as percep¢des de ciéncia sdo manifestadas por esses
professores? A quais estratégias teorico-metodologicas, estes professores recorrem ao
propor/desenvolver aulas experimentais, nos diferentes niveis de ensino? Como as atividades
experimentais foram geridas no contexto do ensino remoto?

Dessa forma, nossa investigagao tem como objetivo geral: Caracterizar as concepgdes €
praticas, relativas a natureza pedagogica da experimentagdo, dos professores de Quimica que
atuam frente ao modelo de ensino verticalizado dos Institutos Federais (curso técnico de nivel
médio e licenciatura).

Em continuidade, para nossa investigagao, buscamos sustento tedrico-epistemologico em

Ludwik Fleck e sua Teoria Comparada do Conhecimento.

4 Levantamento apresentado no projeto da tese.
5 Natureza pedagégica da experimentagio: conjunto de elementos que englobam a concepgéo, o planejamento e
o desenvolvimento das atividades experimentais: espaco do laboratorio, papel da experimentagdo nos diferentes
niveis de ensino, concep¢ao de ciéncia, perspectiva metodologica
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2. Referéncias Tedricas

Fleck (2010) apresenta em sua principal obra, que data de 1935, uma nova forma de
interpretar o processo de constru¢ao e circulagdo do conhecimento, opondo-se a corrente empirista
e positivista predominante na época. Considerada uma obra extemporanea, suas discussdes sao
atuais e tém subsidiado muitas pesquisas, que se dedicam as problematicas relativas ao ensino de
ciéncias. Fleck enfatiza o fator historico, loégico e o carater coletivo na producdo de
conhecimentos, além de reconhecer que sua teoria ndo se restringe a uma analise da ciéncia, mas
de diferentes coletivos, por exemplo, de indigenas, de religiosos e de médicos.

Sendo assim, no ambito da nossa pesquisa, a epistemologia fleckiana orienta a um resgate
teodrico para elucidarmos a historicidade da Rede Federal e os fatores econdmicos e sociais, que
influenciaram a concepg¢ao de ensino, nas diferentes instituicdes, que compuseram a Rede, nestes
mais de 110 anos de existéncia. Em especial, como os professores percebem a natureza
pedagogica da experimentacdo nos cursos de Quimica de diferentes niveis. Por desdobramento,
como os espagos sociopedagogicos em que os professores estdo inseridos, podem favorecer a
problematizagdo de sua pratica e, a circulagdo de ideias frente a atuagdo no ensino verticalizado.

A priori, entre as categorias fleckiana, recorreremos as: estilo de pensamento, coletivo de
pensamento e circulagdo intra e intercoletiva de ideias (Quadro 1):

Quadro 1. Breve descri¢do das categorias fleckiana.

Categoria Descricao
Estilo de| “Qualquer estilo, em uma determinada atitude e um tipo de execugdo que a consuma
Pensamento (...), um perceber dirigido com a correspondente elaboragdo intelectiva e objetiva do

percebido” (GONCALVES; MARQUES; DELIZOICOV, 2007, s.p).
Em outras palavras, em crengas, praticas e conhecimentos compartilhados.

Coletivo de| Um grupo de individuos que esta em intercdmbio de ideias, com singularidades na
Pensamento forma de pensar, ver e se relacionar com o objeto de conhecimento. Ao discorrer
sobre a epistemologia de Fleck, os pesquisadores Scheid, Ferrari e Delizoicov (2005,
p- 224) afirmam que “este coletivo pode ser entendido como uma comunidade de
individuos que compartilham praticas, concepgoes, tradigdes e normas”. Na dinamica
de construcdo de conhecimentos Fleck estabelece que esse coletivo se dispde em duas
classes que estdo em constante articulag@o e interagdo entre si: circulos esotéricos e
circulos exotéricos. O primeiro ¢ formado por especialistas, representantes da
comunidade cientifica. O segundo ¢ constituido por pessoas que estdo relacionadas
com o saber cientifico, mas de forma simplificada. Portanto, se relaciona com o fato
cientifico através da mediagdo do circulo esotérico (DELIZOICOV et al., 2002).

Circulag@o de | Intra e intercoletiva: a primeira ocorrem entre especialistas de um mesmo circulo, pois
ideias compartilham entre si o EP; a segunda por sua vez, se da pela relagdo entre o circulo
esotérico e exotérico, e entre coletivos com EPs distintos.
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3. Metodologia

Esta investigagdo busca identificar e caracterizar os coletivos de pensamento dos
professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, em relagdo a natureza pedagogica da
experimenta¢do. Ancoramo-nos na epistemologia fleckiana como referencial tedrico-
metodoldgico, conscientes de que a complexidade da pesquisa reivindica uma metodologia plural,
com técnicas e instrumentos de coleta de dados diversos, para que discorramos sobre os
condicionantes, que balizam as concepgdes e praticas dos professores. Situamos, assim, essa
investigagdo no contexto das pesquisas qualitativas (TRIVINOS, 2015; FLICK, 2009) de carater
descritivo (GIL, 2008).

Em linhas gerais, a investigagdo seguira as etapas abaixo:

a- Levantamento dos campi no estado de Goias, que ofertam curso técnico em quimica e
licenciatura em quimica. Aproximagao e convite aos professores.

b- Por meio da técnica de pesquisa documental, buscaremos uma caracterizagio geral da
formacdo inicial e continuada e da area de atuacdo dos sujeitos que aceitarem participar da
pesquisa. Utilizaremos, como fonte de dados, os curriculos Lattes (disponivel no sitio
http://lattes.cnpq.br/). Os itens analisados serdo: curso de formagao inicial, modalidade do curso,
pos-graduagdo, tempo de atuacdo como docente, tempo de atuacdo na Educacgdo Profissional e
Tecnologica, disciplinas ofertadas, producdo académica. Também, solicitaremos que os
participantes nos enviem dois roteiros de aulas experimentais: um desenvolvido junto ao curso
técnico e outro, a licenciatura. Estes dados prévios permitirdo o aperfeigoamento dos proximos
instrumentos de coleta de dados, assim como subsidios para o didlogo, durante a etapa da
entrevista. c- Entrevista semi-estruturada com foco nas concepgdes e praticas dos professores.
Este processo serd orientado por quatro condicionantes: 1. Formagao inicial/continuada e atuacao
profissional; 2. Concepgdes de ciéncia; 3. Papel da experimentagdo na formagao profissional do
técnico e do licenciado; 4. Espacos de atuagdo — interacdo — formacao.

A trajetoria de analise dos dados seguiré os principios do nosso referencial tedrico-
metodologico. Para isso, precisaremos identificar “diferencas” entre esses grupos, mas ao mesmo
tempo, ‘“semelhancas nas diferencas”, conforme propds Castilho-Delizoicov (1995) ao
caracterizar coletivos de pensamento em relagdo as ideias subjacentes no conteudo dos livros

didaticos.
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1.  Introdugdo

No Estado do Tocantins, que faz parte da Amazonia legal, vivem as etnias Apinay¢, Xerente,
Javaé, Karaja, Krah6-Kanela, Kraho, Tapirapé, Ava-Canoeiro e Guarani (FUNAIL [s. d.]). Esses
grupos étnicos, além de outros, em menor nimero, compdem uma populacio estimada, em 2013,
em 10.539 pessoas (SIASI, [s. d.]) que vive em territorios indigenas, aldeias, que, em suas
estruturas, podem possuir energia elétrica, postos de satide e escolas que ofertam ensino
fundamental e médio.

Nas aldeias, com relagdo a educagdo basica, Giraldin (2015) conta que as etnias Apinaje,
Krahd, Xerente e Javaé tém escolas que atendem até o ensino médio e algumas inclusive com
gestores formados em licenciaturas interculturais indigenas.

Sobre o acesso a educagdo em nivel superior em instituicdes federais, os estudantes
indigenas podem contar no Tocantins com o Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia
do Tocantins (IFTO) e a Universidade Federal do Tocantins®(UFT). Ambas institui¢des oferecem
vagas pela politica de cotas a estes estudantes. Salienta-se a mobilizacdo dos povos indigenas do
Tocantins em vistas de seu acesso a educagdo superior publica, que, segundo Carvalho (2015),
resultou inicialmente na abertura do sistema de cotas na UFT :

“A UFT foi a primeira universidade brasileira a instituir o sistema de cotas para
estudantes indigenas. Em 2004, (...)reservou 5% de vagas do vestibular da UFT
para estes candidatos. Desde entdo, mais de 700 alunos originarios de diversas

® A UFT encontra-se atualmente em um processo de desmembramento que esta originando a UFNT.
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etnias de todo o Brasil ingressaram na UFT.” (JARDIM; DOS SANTOS, 2016,
s.p.)

Entretanto, vale destacar que ndo h4 na UFT ainda qualquer curso voltado exclusivamente
a formacdo destas populagdes (ISLLA; FALCAO, 2016; UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, 2017).

Solicitamos a Pro-reitoria de Graduacdo da UFT dados relativos a matriculas, evasdes e
diplomagoes de estudantes indigenas que foram realizadas entre 2005 e 2019. Elaboramos um
grafico (Figura 1) com parte destes dados e verificamos que os curso de Pedagogia recebeu o
maior numero de entradas. A alta procura pelo curso de Pedagogia pode estar relacionada a
necessidade de formacao de professores indigenas para a atuagdo na educacao escolar indigena e
pela auséncia de uma licenciatura no Estado; além disso, ¢ importante apontar para a docéncia
como uma atividade que tem ganhado destaque em meio a estas populagdes (LEITAO, 2000,
2010).

Figura 1. Relacdo da quantidade de matriculas feitas por estudantes indigenas em cursos na UFT

entre 2005 € 2019.

Numero de estudantes indigenas matriculados e seus respectivos
cursos por ano na Universidade Federal do Tocantins entre 2005 e
2019
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Fonte: Elaboragao propria a partir de dados obtidos junto 8 PROGRAD-UFT em novembro de 2019.

Observa-se também, além do interesse por Pedagogia, matriculas em outras licenciaturas,
em maior numero nas Humanidades e Letras, e menor na area de Ciéncias Naturais e Matematica.

Olhando para os niimeros relativos a licenciaturas na area de Ciéncias Naturais e Matematica,
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aparecem-nos algumas curiosidades: Quais seriam os motivos e as expectativas com relagdo a
atuagdo docente: estes jovens pretendem-na junto as suas comunidades de origem ou em escolas

da sociedade envolvente? Como ¢ sua apeténcia por ciéncias/matematica?

A investigacdo destas questdes pode auxiliar na compreensdo de como tem se dado a
formacgao do professor indigena de ciéncias/matematica na maior universidade publica federal do

Tocantins.

2. Referenciais tedricos

Neste trabalho, o referencial tedrico escolhido ¢ o pensamento decolonial latino americano
que data do final dos anos 1990. E um movimento epistemolégico, tedrico e politico para
compreender a origem e consequéncias do colonialismo/colonialidade e enfrentar os reflexos da
expansao capitalista mundial sustentada pela América (AGUIAR, 2016; BALLESTRIN, 2013)

Termos importantes para o pensamento decolonial aqui serdo brevemente introduzidos. O
colonialismo, relaciona-se as relagdes politicas estabelecidas entre povos, em que aquele que
exerce o dominio sobre os colonizados, tem sua centralidade localizada em outro territorio.
Quijano (2009, p.73) que o colonialismo nao demanda o racismo, ao contrario do que se passa
com a colonialidade, que Walsh (2012, p. 66) define como

“o padrao de poder que emerge no contexto da coloniza¢do europeia nas
Américas - ligado ao capitalismo mundial e ao controle, dominagdo e
subordinagdo da populagdo através da ideia de raca -, que logo se naturaliza — na
América Latina mas também no planeta — como modelo de poder moderno e

permanente”.

A raga, assentada nas diferengas fenotipicas dos conquistados comparadas as dos
conquistadores, legitimou a dominacgao dos povos originarios pelos europeus. Foi/¢ utilizada para
classificar os primeiros como inferiores aos segundos, sendo também estruturadora das relagdes
de trabalho que foram criadas e controle do capital. Estabeleceu identidades sociais novas, tais
como negros, mesticos e indios, tendo o eurocentrismo como referéncia de racionalidade.
(QUIJANO, 2005).

Assim, mesmo com o fim do colonialismo pds 2* Guerra Mundial, a colonialidade
permanece politica e economicamente, o que Quijano denomina colonialidade do poder
(BALLESTRIN, 2013). As colonialidade do saber, do ser e a cosmogonica, estdo relacionadas,

respectivamente, as hierarquizacdes € aos processos de estrangulamento das epistemes, das
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ontologias, e da natureza, em explicitos atos de negagdo de alteridades (MENEZES et al., 2019;
WALSH, 2012).

Sem a pretensdo de esgotamento do assunto, finalizo aqui com o giro decolonial, a
desobediéncia epistémica e a desambiguacao descolonial-decolonial. Oliveira et al (2019) por
meio de metaforas acessiveis nos contam um pouco sobre o que sdo: sugerem-nos uma atitude de
desobediéncia epistémica ao questionarmos e lidarmos com o fazer politico-pedagogico a fim de
superarmos o paradigma vigente, numa atitude de desobediéncia epistémica, porque se
permanecermos pensando tal como faz o colonizador, ndo ha libertagdo da colonialidade: eis o
giro decolonial.

Por fim, Walsh (2013) apud Walsh, Oliveira e Candau (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU,
2018) fala sobre a desambiguacdo descolonial-decolonial:

“Suprimir la “s” es opcién mia. No es promover un anglicismo. Por el contrario,
pretende marcar una distincion con el significado en castellano del “des” y lo
que puede ser entendido como un simple desarmar, deshacer o revertir de lo
colonial. Es decir, a pasar de un momento colonial a un no colonial, como que
fuera posible que sus patrones y huellas desistan en existir. Con este juego
lingiiistico, intento poner en evidencia que no existe un estado nulo de la
colonialidad, sino posturas, posicionamientos, horizontes y proyectos de resistir,
transgredir, intervenir, in-surgir, crear e incidir. Lo decolonial denota, entonces,
un camino de lucha continuo en el cual se puede identificar, visibilizar y alentar

“lugares” de exterioridad y construcciones alter- (n)ativas”. (p.5)

3. Metodologia

Histodrias de professores de ciéncias em formacao tém investigadas e contadas na literatura
por diversas metodologias. De quais estudantes s3o estas historias? “Quais histérias sao

privilegiadas e quais sio distorcidas e silenciadas?” (SOLORZANO; YOSSO, 2002, p.36)

Este projeto foi inicialmente proposto em abril de 2018, durante o processo seletivo para o
PPGEduC daquele ano e eu pretendia fazer entrevistas in loco. Consegui no final de 2019 contato
com trés estudantes que atendiam aos critérios iniciais desta pesquisa. Em razdo da pandemia, por
meio de troca de mensagens por aplicativo, dois deles, que estdo na zona urbana para acompanhar
as aulas remotas, confirmaram comigo a possibilidade de conversar remotamente, a fim de manter

a integridade fisica dos sujeitos de pesquisa.
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Assim, foram cuidadosamente planejadas a realizacdo de trés entrevistas ndoestruturadas
(CONNELLY; CLANDININ, 1990), a distancia utilizando-se de plataformas para
videochamadas, de modo a poder promover contraconta¢des da historia de vidas escolares,
familiares e de suas projecdes de futuro profissional de professores indigenas em formacao,
buscando reconhecer a centralidade de suas experiéncias, para o entendimento dos processos

sociais entorno de suas trajetorias.

Sobre as contrahistdrias, Rosa (2019, p. 181) nos diz porque assim se chamam e aponta
suas finalidades:
“sdo chamadas de contrahistorias porque sdo historias que desafiam uma
narrativa hegemonica (...) ndo € apenas divulgar experiéncias, mas utilizar essas
experiéncias de vida de forma a analisar e confrontar as historias daquelas

pessoas que estdo no poder (...) sdo narrativas de contestagdo.”
Desta forma, esperamos que, com a utilizagdo de uma metodologia derivada da teoria critica
da raca possamos contribuir para a enunciagdo das historias de vida a partir daqueles cujas
experiéncias ndo sdo geralmente contadas, em vistas de desafiar as ideologias dominantes e nos

comprometer com a busca por justi¢a social (SOLORZANO; YOSSO, 2002).
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Introduciao

Este estudo, de abordagem qualitativa, tem como centro da discussdo o curriculo de biologia
trabalhado na Educacdo de Jovens ¢ Adultos (EJA), modalidade da educagdo basica destinada a
adolescentes, jovens, adultos e idosos que em seu percurso de vida ndo puderam concluir sua
escolarizagdo na idade esperada e que, em sua grande maioria, constituem-se de sujeitos
trabalhadores, que veem o retorno a educagdo escolar, especificamente a EJA, como uma forma

de recuperar o “tempo perdido”.

E de praxe que a EJA seja conduzida sob a concepgio tradicional, como um ensino “aligeirado”,
no qual o objetivo fim € a certificagcdo rapida, no menor tempo possivel, aos sujeitos que nela se
inserem, pois historicamente a baixa e/ou falta de escolarizagdo da populacdo ¢ um dos motivos
que interferem no desenvolvimento do pais como um todo. Neste cenario de aligeiramento, muito
do que ¢ ensinado na EJA ¢ “importado” do ensino “regular/normal”, com meras simplifica¢des
e/ou redugdes em seus componentes curriculares. E também notdvel a influéncia das

“orienta¢des/recomendacdes” de organismos multilaterais internacionais (Banco Mundial, FMI e
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UNESCO, por exemplo) na formulagdo e implementagdo de politicas educacionais nas diferentes

demandas da educacdo escolar brasileira e a constru¢do de curriculos ndo estd imune a isso.

A proposta de Paulo Freire j4 apontava a necessidade de trabalharmos com os sujeitos da
aprendizagem e ndo para eles. O que se observa ¢ que o curriculo ndo ¢ construido para e nem
tampouco com os sujeitos presentes na EJA. Segundo os pressupostos freirianos, o dialogo entre
os sujeitos ¢ essencial em todo o processo de ensino aprendizagem, inclusive na escolha dos

contetidos, o que integra a construcdo curricular.

A pedagogia critica e a educagao transformadora e libertadora (dos oprimidos) propostas por Paulo
Freire, onde os sujeitos educandos trabalhadores t€ém voz e se tornam conscientes de sua condigao
de explorados na sociedade, sdo fortes elementos ameacadores de todo o funcionamento do
sistema capitalista em que vivemos. O processo de conscientizagdo proposto por ele alia-se a uma
educacdo onde o didlogo e a problematizagdo das condi¢des de vida da classe trabalhadora sao
elementos preponderantes do processo de transformacdo do sujeito e, consequentemente da
sociedade. Neste cendrio a EJA apresenta-se como um novo ensejo de resgate a esse direito a

educacdo que foi negado a classe trabalhadora em algum momento da vida.

Muitas sdo as questdes investigativas envolvidas com o objeto de pesquisa e nos objetivos deste
estudo: o curriculo de biologia na EJA que ¢ referéncia na rede estadual de educagdo do estado de
Goias. Parte-se da hipotese de que ha a constituicdo de um curriculo pseudo-dialdgico no processo
de curricularizacdo da EJA no estado de Goias, onde as vozes dos sujeitos envolvidos tornam-se

silenciadas e o didlogo vazio.

Assim, sugere-se como problema de pesquisa o seguinte questionamento: Segundo a Pedagogia
Freiriana e seus pressupostos, qual a perspectiva de didlogo no processo de curricularizagdo da
EJA oferecida na rede estadual de educagdo do estado de Goids? Como objetivo geral da pesquisa,
temos: apontar o didlogo que se estabelece na constru¢do do curriculo de biologia na EJA
oferecida na rede estadual de educagdo do estado de Goids considerando os pressupostos freirianos
e identificando os sujeitos envolvidos neste processo para fornecer subsidios de curricularizacao
na modalidade. Como objetivos especificos, consideramos: identificar que concepcdo de EJA,
bem como a fung¢do da escola sdo levadas em considera¢do na construgdo curricular; analisar as
politicas educacionais de constru¢do do curriculo de Ciéncias da Natureza, especificamente de
Biologia, e seus determinantes/influéncias sécio-politicas, posicionando a EJA neste quadro;

estruturar os conhecimentos bioldgicos essenciais para os educandos da EJA; propor
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aproximacdes entre a Pedagogia Historico-critica (Saviani) e a Pedagogia Libertadora (Freire)

como suportes teoricos para a construcao curricular de Biologia na EJA.

Considera-se aqui Paulo Freire como um suporte tedrico que sustentam as discussoes em torno do
curriculo, pois sua preocupacao em torno da educagdo da classe trabalhadora permite estabelecer
relagdes com o contexto da EJA. Sua pedagogia dialogica trazem elementos para questionar de
que forma o curriculo de biologia trabalhado na EJA ¢ construido/implementado e se o didlogo
freiriano se faz presente. A presenca deste didlogo sera analisada a partir da pesquisa documental
de orientagdes/legislacdes (nacional e estadual) referentes a EJA, especificamente quanto ao
Curriculo e também por entrevistas com sujeitos da EJA (educadores, educandos e gestdo) nos
CEJAs (Centros de Educagdo para Jovens e Adultos) do estado de Goias, que sdo institui¢des
escolares que ministram exclusivamente a EJA pela rede estadual de educacdo. A analise dos

dados se dara pela Analise Textual Discursiva.

Referéncias Teoricas

Paulo Freire, ao considerar o contexto de explora¢do dos oprimidos (classe trabalhadora) pelos
opressores (patroes), sonha com uma educacdo que liberte tanto os oprimidos quantos os
opressores, sendo possivel que estes também se humanizem. O trabalhador tornar-se patrao, via
formacao propiciada pela educacao escolar, sem conscientizar-se de tal mudanga, mantém intacta
toda a estrutura desigual da sociedade de classes em que vivemos e contribui para a manutengao

e fortalecimento do sistema capitalista.

Esse processo de conscientizacdo proposto por Freire alia-se a uma educagdo onde o didlogo e a
problematizagdo das condi¢des de vida da classe trabalhadora sdo elementos preponderantes do
processo de transformacao do sujeito e, consequentemente da sociedade. A pedagogia critica e a
educacdo transformadora e libertadora (dos oprimidos) propostas por ele, onde os sujeitos
educandos trabalhadores tém voz e se tornam conscientes de sua condicdo de explorados na
sociedade, sdo fortes elementos ameagadores de todo o funcionamento do sistema capitalista em
que vivemos. Tal ameaga, no contexto politico atual do Brasil, vem sendo combatida a ferro e
fogo, a ponto de todo legado freiriano ser temido e demonizado pelo atual presidente: segundo

tal conduta, € preciso exorcizar a educacdo brasileira de seus pressupostos e influéncias.

Na contramao desta perspectiva e da rejeicdo ao tedrico, sabe-se que Paulo Freire ¢ um dos
autores mais citados e prestigiados em trabalhos académicos em todo mundo, tendo seu legado,

suas obras e sua pedagogia reconhecidos como legitimos e relevantes para as discussoes
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pedagogicas e implementacdo de experiéncias educacionais em todos os niveis e etapas de
ensino. Na EJA, considerar sua pedagogia em todo o processo de ensino aprendizagem da classe
trabalhadora, especialmente na curriculariza¢ao do conhecimento, faz todo o sentido. Logo, neste
trabalho opta-se por utilizar Paulo Freire como o principal referencial tedrico que sustente as
analises do processo de curricularizagdo na EJA oferecida pela rede estadual de educagdo em

Goias.

Metodologia

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, com a utilizacdo de Revisdo bibliografica,
baseando-se principalmente em autores como Freire (educacdo dialogica, libertadora e
problematizadora; autonomia); Saviani e seguidores (Pedagogia Historico-critica); Paiva,
Beisiegel, Machado, Gadotti, Haddad, Di Pierro, Favero, Rummert, Arroyo, Soares, Vargas etc.
(Historia e Politicas Educacionais para a EJA); Apple, Giroux, Sacristdn (Teorias Criticas de
Curriculo). A pesquisa também utiliza a Anélise Documental, aprofundando-se em diretrizes,

orientacdes curriculares e demais legislagdes oficiais referentes a EJA, a nivel federal e estadual.

Documentos orientadores dos diferentes organismos internacionais, referentes a educagdo
escolar também serdo analisados a fim de investigar de que forma eles influenciam a modalidade
EJA. A parte empirica da pesquisa se dard em instituigdes que oferecem exclusivamente a EJA
no estado. A EJA em Goias ¢ oferecida pela rede estadual em vérias institui¢gdes de ensino,
principalmente no turno noturno. Mas existem os CEJAs (Centro de Educacdo para Jovens e
Adultos) que sdo instituigdes que oferecem exclusivamente a EJA. S0 sete instituicdes destas
no estado: duas em Goiania, uma em Anapolis, uma em Cataldo, uma em Caldas Novas, uma em
Ipora e uma em Aragarcas. Nestas instituigdes serdo realizadas entrevistas semi estruturadas com
os sujeitos (educandos, educadores, gestdo) dos CEJAs do estado de Goias a fim de coletar
informagdes e/ou concepgoes a cerca da construcdo curricular da EJA. A anélise dos dados se

dara pela Analise Textual Discursiva.
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1. Introducao

O curriculo tradicional apresenta-se consolidado no meio educacional. E algo a que me
oponho, mas que tenho consciéncia que existe e estd em execucdo. Uma das principais
caracteristicas desse curriculo ¢ presar pela educacdo pautada na reproducdo de conhecimento
como algo pronto e acabado. E totalmente impositivo, engessado, pouco flexibilizado, pouco
contextualizado e nem um pouco interdisciplinar, induzindo a memorizagao acritica do contetdo.

As Teorias Criticas e Pds-Criticas, por mais que apresentem um discurso coerente ¢ de
resisténcia ao curriculo tradicional, tem falhado em propor agdes eficazes para uma revolugdo
curricular. O grande problema das conjecturas propostas por essas teorias, ¢ que para atingirmos
o curriculo, teriamos que gerar uma grande revolu¢do ndo somente no meio educacional, mas
também nos meios politico e social como um todo. Isso ¢ algo que demandaria uma complexa
construcio a longo prazo e também meios diferentes daqueles que sdo atualmente utilizados. E
quase que uma utopia. Algo distante da realidade. O curriculo da forma como se encontra nos dias
atuais, apresenta-se encharcado de interesses de um mundo econdmico e requer uma solugdo
maledvel, que dé importancia ao sujeito e ndo somente aos interesses sociais. Pois nem sempre os
interesses sociais sdo os interesses de um sujeito ou de um grupo de sujeitos. E nesse aspecto,
tanto as Teorias Tradicionais como as Teorias Criticas seguem uma linha semelhante, de dar
importancia maior a um grupo em detrimento de outros.

Entdo minha principal justificativa para essa pesquisa, ¢ que o curriculo deve se preocupar

mais com a identidade do sujeito e do grupo do qual faz parte, como questionar: “quem € o
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sujeito”, “o que o sujeito precisa desenvolver” e “o que precisa construir com base nesse
desenvolvimento”. Com base nessa problematica, apresento a questdo central desta pesquisa: E
possivel ressignificar o curriculo educacional como forma de realizar uma revolugdo curricular
baseada na identidade e no desenvolvimento do sujeito e que supere a estrutura curricular
tradicional? Com base nessa pergunta, sdo objetivos desta pesquisa: Propor um novo significado
para o curriculo educacional, baseado na Fenomenologia Social de Schutz e na Epistemologia
Genética de Piaget e também propor novas conjecturas curriculares para o ensino de Ciéncias
Naturais pautadas no nivel de desenvolvimento do sujeito, principalmente na construgdo de sua

identidade e posteriormente na busca de construir um curriculo intersubjetivo.

2. Referéncias Tedricas

As Teorias Tradicionais do Curriculo focam no ensino, avaliagdo, resultados, metodologia,
didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos. Ela pressupde que os contetidos sdao
delimitados e bem consolidados. Nessa concepc¢do os estudantes sdo vistos como um produto
fabril. Por isso, Bobitt acreditava que uma escola deveria funcionar como uma empresa ou
industria, ou seja, ter objetivos bem definidos para formar em massa o produto que se deseja. Logo
parte-se da ideia que um curriculo tradicional busca a memorizacdo e reproducdo dos conteudos
pelos sujeitos. Por outro lado, as Teorias Criticas tem como alvo as Teorias Tradicionais por estas
se preocuparem com o “como fazer o curriculo” perante os conteudos que encontram-se bem
delimitados. A preocupagdo para as Teorias Criticas se encontra em desenvolver conceitos sobre
“o que o curriculo faz”, baseando-se nas concepcdes marxistas da luta de classes (SILVA, 2013).
Elas ainda criticam o curriculo como o aparelho ideologico de reproducao do capitalismo.

As Teorias Pos-Criticas do curriculo sdo as que mais se aproximam da ideia de
subjetividade. Para essa concepg¢do, ndo sdo as relagdes de poder estabelecidas entre os diversos
seguimentos que representam a realidade social. Nessas teorias mais um conceito ¢ definido: o
multiculturalismo. O multiculturalismo ¢ tido como um movimento de reivindicagdo de diversos
grupos culturais, ndo havendo critérios que possam determinar se um ¢ superior ao outro pelo
simples fato de ser mais abrangente em termos de nimeros ou status. Por isso, varios outros
movimentos sdo englobados dentro dessas teorias, como a homossexualidade, o feminismo,
racismo... Movimentos que reivindicam representatividade. (SILVA, 2013)

Piaget (1978) apresenta quatro estagios de desenvolvimento humano que sdo subsequentes:
sensorio-motor, pré-operatdrio, operario concreto e operatorio formal. O desenvolvimento e a
transicao de um estagio para outro ocorre por meio de um processo denominado por Piaget como

equilibracdo. Dentro da teoria da equilibrag@o existem dois outros conceitos que precisam ser antes
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compreendidos: assimilacdo e acomodagdo. A assimilagdo se trata da incorporagdo de um objeto
de cognicdo pela estrutura cognitiva, enquanto que a acomodacao ¢ a modificacdo da estrutura
cognitiva de forma a absorver essa nova informacdo. (PIAGET, 1978). Sabendo que existem
diferentes niveis de desenvolvimento e que os sujeitos ndo se encontram nos mesmos niveis, nao
ha como pensar num curriculo como recorte social e generalizar os problemas na vida de cada
individuo. O desenvolvimento parte do concreto ao abstrato e do intimo ao social. E mesmo o ser
humano tendo toda sua estrutura biologica desenvolvida, pode ndo ter a estrutura cognitiva no

estagio mais avangado, que ¢ o das operagdes formais.
3. Metodologia

A Fenomenologia ¢ o estudo das esséncias (eidos) e, a esséncia ¢ resultado de um processo
denominado reducdo fenomenoldgica, a “epoché”. Mas para chegar a esséncia de um fendmeno,
¢ preciso descreveé-lo e voltar sua analise para si mesmo, livre de concepgdes historicas e culturais,
para que possa alcangar sua pureza total (TRIVINOS, 2009). Quando buscamos nossa esséncia
nos voltamos a nossa propria consciéncia e, depois retornamos a atitude natural. Realizamos isso
por meio de acdes sociais intencionadas. Partimos de fendmenos sociais do mundo da vida
cotidiana, onde temos uma atitude natural, para irmos em busca da nossa esséncia. Apos isso,
voltamos ao mundo da vida cotidiana para reconhecimento de outros sujeitos e estabelecimento
de relagdes intersubjetivas. O estabelecimento de relagdes intersubjetivas € o foco de Alfred Shutz
(CAPALBO, 1979).

O primeiro passo dessa pesquisa ¢ a realizacdo de todas as etapas da reducdo
fenomenoldgica na busca da esséncia do curriculo educacional. Nesse momento inicial, o curriculo
sera ressignificado buscando sua esséncia por meio da epoché. O segundo passo € a proposicao da
conjectura curricular. Denomino por conjectura curricular a estrutura minima de curriculo. Até
esse momento, o curriculo tera se desenvolvido no ambito da subjetividade, isto ¢, de quem
ressignifica-o (o “eu”), apresentando uma conjectura curricular em busca da objetivacdo, que
somente serd alcangada quando for levado a pratica como uma agdo social. Isso permitird
reconhecer que existem outros sujeitos que podem reconstruir um curriculo por meio da
intersubjetividade com base na conjectura curricular construida.

O terceiro passo ¢ levar a conjectura curricular a pratica, ao ambiente de alunos e
professores, para que possam buscar suas esséncias e ressignificar essa conjectura conforme sua
realidade escolar. Pretendo propor conjecturas para a educacdo basica referente ao ensino de
Ciéncias Naturais. As conjecturas sempre serdo aplicadas conforme a sequéncia logica piagetiana,

partindo do concreto e passando ao abstrato. Quando as conjecturas forem levadas a pratica,
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utilizaremos de técnicas de coleta e andlise de dados, conforme as literaturas da pesquisa
qualitativa. A técnica de coleta de dados serd observagao livre, que segundo Trivifios (2009, p.) é
utilizada na pesquisa qualitativa quando se pretende colocar em questdo a existéncia de certos
fendomenos. A partir dessas observacdes, poderemos rever e repensar as conjecturas curriculares

para construir um curriculo mais préximo a realidade dos sujeitos.
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1. Introducao

A escolha de estratégias de ensino faz parte da do cotidiano do professor e Bordenave e Pereira
(2002) ressaltam a importancia sua importancia para que o aluno tenha diversas formas de
interacdo e possa construir o conhecimento conforme suas experiéncias para poder interpretar as
informagdes, subjetividades e conhecimentos prévios.

Virias técnicas e métodos podem ser escolhidos pelo professor, mas ¢ preciso que haja dominio
do que ¢ proposto e que esteja adequado ao contetido e aos alunos. As mais conhecidas estratégias
sdo aulas expositivas, juri simulado, atividades em grupos, aulas praticas, dindmicas. Como aluna
experimentei diversas dessas estratégias e como docente no ensino superior tenho que planejar
pensando em quais estratégias sdo mais adequadas ao ensino de cada conteudo. Nao ¢ possivel
padronizar estratégias de ensino, pois as turmas sdo diferentes entre si, o que funciona pra uma
pode ndo funcionar para outras, e os alunos t€ém necessidades diferentes em relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem, ¢ preciso alcangar a todos, sobretudo em disciplinas consideradas dificeis

como as de Genética.
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A Genética ¢ uma das areas da Biologia que mais tem crescido nas ltimas décadase tem grande
destaque na midia. Esta presente desde a literatura e filmes de fic¢do cientifica internacionais até
as novelas e noticidrios brasileiros. Entretanto, quando analisamos o Ensino Médio e Superior, em
cursos da area biologica, encontramos estudantes com grandes dificuldades para entender os
conteudos relacionados a Genética. Se esta ciéncia estd tdo presente no dia a dia, por que tanta
reclamag@o no meio escolar e académico? Sera que os professores estdo preparados para ministrar
estas disciplinas?

Existem vdrias respostas para a pergunta "Por que ¢ tao dificil entender Genética?". Destaca-se a
complexidade dos assuntos abordados, falta de contextualizacdo com o cotidiano, uso de
prefixos/sufixos gregos/latinos pouco conhecidos, processos de ensino e aprendizagem
tradicionais que estdo arraigados na cultura de professores/estudantes. Varios autores se dedicaram
a este tema, entre eles Banet e Ayuso (1995).

Krasilchick (2005) diz que os docentes de ciéncias/biologia tém uma formag¢ao inadequada nas
areas de genética/biologia molecular e isso faz com que exista grande distancia entre a educacao
escolar e a assimilacdo de conceitos informais pela midia. Ressalta ainda que esta formacao ¢
excessivamente tedrica e resulta em grande dificuldade em estabelecer relagdes entre cotidiano e
conhecimento adquirido na escola, distanciando a realidade dos estudantes dos acontecimentos
noticiados.

Para diminuir a distancia entre o que se aprende na Universidade e o que se ensina na escola ¢
necessario, dentre outras coisas, entender como os professores preparam suas aulas, quais fontes
usam para consulta, quais metodologias adotam, se usam tecnologias da informacdo e
comunicagdo (TIC), se usam Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), enfim, quais ferramentas
utilizam para abordar os conteudos de Genética e como avaliam os alunos.

Também ¢ preciso focar no académico de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Como estes alunos
estudam o contetido ministrado? Ha diferengas na forma de estudar entre alunos aprovados e os
que reprovam? Quais as maiores dificuldades e facilidades em relagdo aos conteudos estudados?
Como eles se preparam para ministrar Genética nos estagios e na vida profissional?

No contato diario com académicos € possivel perceber que muitos t€m fascinacdo pela Genética,
mas quando comecam as disciplinas relacionadas a esta area as reclamagdes sdo constantes sobre
a dificuldade de entender os contetidos. As disciplinas de Genética costumam ser temidas pelos
académicos, pois além de elevado numero de desisténcia, apresentam alta porcentagem de
reprovagdes, seja nos cursos presenciais ou a distancia. Esse baixo desempenho académico durante

a graduacdo leva muitos professores atuantes no Ensino Médio a terem dificuldades em ensinar o
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que, muitas vezes, ndo conseguiram aprender. Muito além da preocupacdo em ter boas notas ou
ndo, o académico deveria aprender a aprender, além de aprender (PASTANA; REHFELDT;
SCHUC, 2016).

Diante deste panorama, esta pesquisa tem como objetivos identificar as estratégias de ensino-
aprendizagem em Genética utilizadas por professores de escolas publicas estaduais e de

académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da cidade de Campo Grande, MS.

2. Referéncias Teoricas

Muitos professores ndo se reconhecem como pesquisadores e os licenciandos também ndo,
sobretudo na area Bioldgica. Existe no ar uma impressao coletiva de que a pesquisa so ¢ realizada
por bacharéis e que licenciados apenas ministram aulas, mesmo no ambiente académico. E preciso
esforco didrio para reverter este quadro. Freire afirma que “Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca a pesquisa. O que se precisa ¢ que, em sua formacao permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.” (FREIRE, 1996, p.32),
fomentar essa atitude entre licenciandos e licenciados ¢ uma tarefa importante a ser encarada.
Sem um olhar de pesquisador sobre si, os professores correm o risco de se transformarem em
meros repetidores do que esta planejado para ser dito, sem que se perceba que, como nos diz Paulo
Freire “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao
ou sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p.25).

Outros autores também discutem sobre a importancia de o professor refletir sobre sua pratica, sua
forma de aprendizado e a de seus alunos. Sobre o professor reflexivo Zeichner (2008, p. 539) diz
que “o conceito do professor como um profissional reflexivo parece reconhecer a expertise que
existe nas praticas de bons professores, o que Schon denominou de ‘conhecimento-na-agao’.”. O
autor ainda destaca que a reflexdo significa que a producdo de novos conhecimentos sobre ensino
ndo ¢ mais papel exclusivo das universidades e € preciso reconhecer que os professores também
tém teorias que podem contribuir.

Tardif e Lessard (2007, p 25) defendem que "¢ praticamente impossivel compreender o que os
professores realmente fazem sem, ao mesmo tempo, interrogar-se e elucidar os modelos de gestao
e de realizacdo de seu trabalho". No entanto os mesmos autores lembram que o trabalho dos
professores ¢ visto como uma ocupacdo secunddria/periférica em relagdo ao trabalho
material/produtivo e fica subordinado a produ¢do, o tempo de aprender ndo tem valor em si

mesmo, pois ¢ apenas uma preparagdo para o mercado de trabalho.
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Levando em consideragao as peculiaridades do ensino de Genética ¢ necessario pensar em formas
de tornar estes contetidos mais acessiveis ao publico alvo e a populagdo de uma maneira geral.
Neste sentido a transposi¢ao didatica do conhecimento de Yves Chevallard torna-se uma
ferramenta importante para todos os atores envolvidos.

A afirmagdo de que “Corpos de conhecimento, com poucas exce¢des, ndo sdo concebidos para
serem ensinados, mas para serem usados.” (CHEVALLARD, 2013, p. 9) é claramente percebivel
dentro das disciplinas do curso de Ciéncias Bioldgicas. Transformar o conhecimento duro da
Biologia em conhecimento que possa ser aprendido pelos académicos ¢ um desafio didrio.

Para Chevallard (1991) a transposi¢do didatica acontece quando um conteudo do conhecimento
designado como saber a ensinar, passa por um conjunto de adaptacdes para se tornar apto a tomar
lugar entre os objetos de ensino. De maneira resumida, podemos dizer que € a transmissdo de um
contetido complexo de forma simplificada, porém sem erros, utilizando, por exemplo, objetos de
aprendizagem, tornando assim, o conhecimento mais democratico.

Neste projeto pretende-se a aproximagdo entre professores e académicos, em um modelo que
permita a participacdo de todos e que a reflexdo sobre a experiéncia pratica e académica de cada
um, abra caminho para a construcdo de estratégias facilitadoras do processo de

ensino/aprendizagem.

3. Metodologia

A pesquisa sera realizada com professores que atuam no Ensino Médio (EM) em Escolas Estaduais
e académicos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, do Instituto de Biociéncias da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, MS. Ser4 baseada em abordagem qualitativa, que
segundo Ludke e André (1986, p. 11) “[...] tem o ambienta natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento”. Pretende-se realizar uma pesquisa-acdo, que
Severino (2007) define como a pesquisa que além de compreender, visa intervir na situacao,
visando sua modificagao.

O Projeto serd submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, via Plataforma
Brasil. A producdo de dados sera feita a partir de formuldrios, entrevistas semi-estruturadas,
reunides em grupo e, no caso dos professores, acompanhamento do planejamento e das aulas
ministradas.

A pesquisa se desenvolvera em cinco etapas, descritas a seguir:

ETAPA 1 — Coleta inicial de dados - Os professores serdo entrevistados individualmente para

coletar dados sobre a formagao inicial, formagdes continuadas, as formas de preparacado e as fontes
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de consulta das aulas ministradas, bem como os recursos utilizados por eles nas aulas, além de
outros fatores que interferem na dindmica do trabalho docente. Em um segundo momento sera
realizada a observacdo de aulas, seguindo modelo utilizado nas disciplinas de Estagio
Supervisionado Obrigatorio do curso. Os académicos serdo entrevistados inicialmente de forma
individual, para que se conhecam as estratégias de aprendizagem e a maneira como se relacionam
com os conteudos de Genética desde sua passagem pelo EM.

ETAPA 2 — Levantamento das principais dificuldades em ensinar/aprender Genética - Apos o
primeiro contato, as atividades passam a ser realizadas em grupos, com viés colaborativo
(IBIAPINA, 2008), podendo ser grupos separados de professores e alunos.

ETAPA 3 — Proposi¢ao de estratégias facilitadoras do processo de ensino/aprendizagem

Serdo realizadas reunides com todos os participantes para proposi¢do estratégias possam ser
utilizadas para auxiliar no processo de ensino/aprendizagem dos pontos levantados na etapa
anterior.

ETAPA 4 — Aplicagdo das estratégias propostas - As estratégias escolhidas serdo aplicadas em
turmas do 3° do EM e para académicos dos cursos de Ciéncias Biologicas, nas disciplinas de
Genética ou em oficinas oferecidas como projeto de ensino ou extensdo, contemplando assim, o
tripé fundamental de uma Universidade: Ensino, Pesquisa e Extensao.

ETAPA 5 — Avaliacdo das estratégias aplicadas - Todas as atividades e suas aplicagdes serdo
avaliadas tanto pelos aplicadores quanto pelos estudantes do EM e académicos que participarem
das oficinas. Além, dos professores do Ensino Superior que utilizarem os materiais. Sera realizada
uma reunido com todos os participantes para analisar as avaliacdes e finalizar as etapas
desenvolvidas.

A andlise geral dos dados produzidos sera feita apos a categorizagdo e sera realizada a partir da

metodologia da anélise de contetido (BARDIN, 2016).
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1. Introducao

Frente aos avangos cientificos e tecnologicos da sociedade atual, a formagao de professores
e a organizagdo dos curriculos ganham importancia. Diante dessa realidade, defendemos a
necessidade de insercdo das TDIC nos cursos de formagdo inicial de professores de Ciéncias
Bioldgicas, uma vez que estes cursos deverdo formar profissionais para atuar em um mundo cada
vez mais envolvido pelas tecnologias digitais. Além desse argumento, consideramos que a
insercao das TDIC cumpre as exigéncias das normativas legais, entre elas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) e as Diretrizes Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educagdo Basica. Um terceiro ponto que justifica essa pesquisa ¢ a possibilidade
de que, dependendo da forma de inser¢ao das TDIC nos cursos de formacao, os professores podem
propor rupturas com o paradigma dominante no contexto cientifico/educacional, possibilitando,
assim, o exercicio de praticas inovadoras em suas salas de aulas em uma concepgao de paradigma
emergente.

No que concerne ao paradigma dominante, o conhecimento ¢ dual, especializado,
disciplinar, deterministico, objetivo e com fronteiras bem delimitadas entre as disciplinas. Os
conhecimentos especificos — que levam a formacgao técnica — sdo valorizados em detrimento dos

conhecimentos didatico-pedagdgicos que levam a uma formacao profissional cidada e critica. J&
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a transi¢do para o paradigma emergente caminha na perspectiva de um conhecimento prudente,
que também propde um paradigma social de vida decente, valorizando as mais variadas
experiéncias humanas e ampliando o acesso ao conhecimento (SANTOS, 2011). Nesse sentido, a
transi¢do paradigmatica pode caracterizar a constru¢do de um conhecimento que associa teorias e
praticas com oportunidade de inovag@o na busca de uma sensocomunizagao dos saberes docentes.

Nosso objetivo ¢ identificar os paradigmas teoricos (dominante/emergente) que ancoram
os curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB) de algumas Universidades

Federais, pois assim podemos analisar como estes curriculos incorporam as TDIC.

2. Referéncias Tedricas

Para aprofundar na relacdo entre tecnologia e educag@o, contaremos com as consideragdes
de Tori (2010). O autor enfatiza que os equipamentos denominados TDIC fazem parte da cultura
dos alunos e, sua inclusdo no ambito educacional, tem um efeito determinante nos processos de
ensino aprendizagem. Ao pensar nesta inser¢do, Kenski (2013) defende que temos que levar em
considera¢do as TDIC no processo educativo. No entanto, a autora ressalta que as tecnologias
educacionais ndo devem ser vistas como modismo e, sim, como recursos potencializadores no
processo de ensino aprendizagem de forma critica. Para tanto, ¢ necessario que se desenvolva a
consciéncia de uma visao inovadora de ensino e de escola. Corroborando com esse ponto de vista,
Cachapuz et al. (2011), afirmam que o uso das tecnologias no ensino estad plenamente justificado
se levarmos em conta que um dos objetivos basicos da educagdo ¢ preparar os adolescentes para
serem cidaddos de uma sociedade plural, democratica e tecnologicamente avancada.

Ao elaborar a Teoria Critica da Tecnologia, Feenberg (2003) afirma que a tecnologia ndo
pode ser concebida na educacdo como neutra, um fim em si ou como ferramentas, mas como
estruturas para estilos de vida. Corroborando com essas proposi¢des, Kenski (2013) ressalta que
as tecnologias educacionais sdo mais do que simples suporte, pois interferem no nosso modo de
pensar, de agir, de sentir, de nos relacionarmos socialmente e adquirirmos conhecimento.

Embora diante das afirmagdes positivas sobre o uso das TDIC no contexto educacional,
Echalar et al. (2015) afirmam que sua inclusdo ndo conduz diretamente a inovagdo pedagogica,
pois a tecnologia em si ndo provoca as mudangas necessarias no sistema educativo. Desta forma,
ndo sdo apenas o acesso as TDIC e, tampouco, as agdes educacionais que determinam a inclusio
dos sujeitos, mas as questdes didatico-pedagogicas que estdo diretamente relacionadas aos fatores

politicos, econdmicos e culturais. Consideramos que as TDIC se configuram como importantes no
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contexto educacional, mas precisam ser trabalhadas de forma critica, considerando-se aspectos
como a falta de acesso de parte da populagdo e a falta de estrutura nas escolas.

No que concerne aos estudos sobre curriculo, utilizaremos os estudos de Moreira e Silva
(2011), Nogueira e Nogueira (2004) e Apple (2008). Para esses autores, o Curriculo ¢ o cerne da
organizagdo educacional, pois descreve a concretizagdo das fungdes da propria instituicdo de
ensino e a forma particular de enfoca-las. O curriculo € peca-chave para se entender as vontades
explicitas e ocultas do paradigma vigente (dominante/emergente) em relacdo aos objetivos da
educacdo. Desta forma, o curriculo reflete o conflito de interesses dentro de uma sociedade e os
valores dominantes que regem os processos educativos. Nesse aspecto, a inser¢do das TDIC nos
Curriculos dos cursos de formacao de professores pode ser justificada se as considerarmos como
estratégias que podem preparar o docente para trabalhar com uma gera¢do imersa no mundo
digital.

Partindo dos pressupostos apresentados, nossa hipdtese de pesquisa € de que a inser¢ao das
TDIC nos cursos de formagao de professores de Biologia no Brasil ¢ concebida de forma neutra e
instrumental, configurando-se no viés do paradigma dominante da ciéncia e na perspectiva
instrumental. Dessa forma, analisaremos a inser¢cao das TDIC nos PPC a partir da Teoria Critica
da Tecnologia de Feenberg (2003) e do Paradigma Dominante de Santos (2011). Embora haja
varios estudos sobre as tecnologias e a formagdo de professores de biologia, ndo ha registros na
literatura de que estas duas teorias tenham dado suporte a uma anélise mais aprofundada sobre o

tema.

3. Metodologia

Nessa fase, catalogamos 28 cursos de LCB nas cinco regides do pais — Norte, Nordeste,
Sudeste, Sul e Centro-Oeste — e analisamos seus respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC)
que se configuram como documentos balizadores para as propostas dos cursos. Até o presente
momento foram analisados os PPC de 15 cursos de Universidades Federais. As andlises parciais
foram realizadas destacando: a Instituicao de origem do curso, o ano de criagdo do curso, o ano de
aprovacdo do PPC, as disciplinas pedagogicas, as disciplinas ndo pedagogicas que inserem as
tecnologias, as cargas hordrias (tedricas e praticas) e as ementas. Para tanto, elaboramos um quadro
destacando as disciplinas pedagogicas e as disciplinas que abordam as TDIC, assim como, a carga
horaria especifica para formagao de professores.

Essa pesquisa se configura como estudo de casos multiplos. O estudo de casos multiplos

se caracteriza pela analise de varios estudos conduzidos simultaneamente. Segundo Yin (2001, p.
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68), “as provas resultantes de casos multiplos s3o consideradas mais convincentes, e o estudo
global ¢ visto [...] como sendo mais robusto”. Sendo assim, os estudos de casos multiplos sdo
complexos e requerem capacidade de raciocinio analitico do pesquisador (BOGDAN E BIKLEN,
1994). A partir dessa perspectiva, cada PPC dos cursos de LCB serd comparado a uma logica de
um caso Unico, e devera ser selecionado de forma a prever resultados semelhantes ou produzir
resultados contrastantes.

Como instrumento de coleta de dados, esta pesquisa utiliza a andlise documental que,
segundo de Liidke e André (1986), pauta-se na identificacdo de informagdes pontuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses previamente delimitadas. Deste modo, os
documentos — em nosso caso, os PPC de cada LCB selecionada — sdo fontes que devem ser
contextualizadas, a partir dos quais podem ser retiradas evidéncias que sustentam afirmagdes e
declaracdes do pesquisador.

Com base nesse caminho metodolégico, discutiremos como os PPC dos cursos de LCB
inserem as TDIC no processo formativo do professor. Para que possamos compreender esse
processo, abordaremos a inser¢ao das TDIC no Ensino, os debates sobre a formagao de professores

e, por fim, as teorias sobre o Curriculo.
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1. Introducao

O professor de ensino de ciéncias, ao contribuir para a formagao de cidadaos criticos por
meio dos seus saberes, valores e experiéncias, exerce um papel essencial nos processos de
mudanga da sociedade. Devido a sua relevancia no processo educacional, ¢ comum, no campo do
Educacao em Ciéncias, encontramos diversas investigagdes que versem sobre o fazer docente e os
seus percalgos (SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017).

Neste sentido, Seixas, Calabr6 e Sousa (2017), chamam a atencdo para o fato de que os
obstaculos encontrados pelos docentes em suas praticas pedagoégicas podem ser resultantes da

precariedade do processo de formagao a que os professores sdo submetidos.

De fato, ndo tendo sido oferecida a formagdo adequada, ¢ muito provavel que falte ao

docente senso de criticidade para analisar epistemologicamente o conceito de ciéncia que ele
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reproduz e esta falta de postura critica influencia diretamente a forma como ele orienta seus alunos
na constru¢do do conhecimento cientifico (LONGHINI, 2008).

Nesta tese (sob exame), o professor ¢ tomado como o sujeito do conhecimento e isso
significa que a sua subjetividade atribui a sua pratica significados que ele mesmo lhe da (TARDIF,
2014). Com isso, o professor de ciéncias, deve considerar além da sua formacdo inicial, seus
saberes que sao influenciados por questdes culturais e pessoais.

Ha de se considerar que, para além da precariedade de formagdo docente que presenciamos,
também a formagdo humana prévia do educador, pode, em alguns momentos, representar um
impedimento para uma atividade docente inovadora e criativa. Com isso, questiona-se: as questdes
estruturantes da identidade deste professor que possam vir a interferir em sua didatica sdo
revisitadas (ou até mesmo visitadas)?

Dentre os principais fundantes da constru¢cdo e consolidagdo da identidade
individual e social dos seres humanos, encontra-se o sentimento de pertencimento. Pertencimento
¢ um sentimento que faz com que o individuo se identifique com algo e que se sinta parte desse
algo, como se esse algo fosse a continuagdo dele proprio, uma extensdo de si mesmo. Neste
trabalho, pretende-se trabalhar o pertencimento como um sentimento de integragdo do sujeito a
um todo maior, considerando nao apenas a dimensao concreta, mas, principalmente, as dimensdes
abstrata e subjetiva (LESTINGE, 2004).

Gastal e Pilates (2016) atestam que as diferentes culturas e os variados ambientes sociais
tém o poder de influenciar na maneira como o pertencimento ¢ construido e em como ele se
manifesta. Com isso, a no¢do de pertencimento (ou a auséncia dele), torna-se um processo
experienciado pelos docentes de todos os niveis nas mais variadas esferas, ainda que estes
desconhecam o seu significado.

Felizmente, diversas pesquisas no campo da Educacdo em Ciéncias abordam o
pertencimento do docente e do discente no que concerne ao (1) espago fisico educacional, ao (2)
contexto social ou a regido (3) em que residem. Indo em outra direcdo, nesta tese, encontra-se
outra proposta: discutir o sentimento de pertencimento a uma entidade ainda maior, que ¢ a
Ciéncia. Em outras palavras, problematiza-se nesta tese a questdo da existéncia do sentimento de
pertencimento do professor aos fatos da ciéncia que ele ensina, ou melhor, que ele testemunha.

Essa indagacdo emerge do momento em que acreditamos que, ainda que se oferecam, em
formacao, todas as metodologias e recursos possiveis ao docente, caso este nao se sinta pertencido
aquilo que ele ensina - a ciéncia - a falta de veracidade podera fazer com que sua didatica possa

ser comprometida negativamente, tornando-se burocratica.
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E primordial para o projeto progressista de mundo que vislumbramos, que o professor viva
e acredite no que ele ensina e, segundo Guimaraes, Freire e Figueiredo (2016), educar para
pertencer ¢ uma necessidade. Ou seja, apenas conhecer a ciéncia ndo € o bastante, ¢ preciso
integrar-se a ela, enxergar-se como constituinte dela. Mas quanto ao professor de ciéncias, ele tem
o sentimento de pertencimento pela ciéncia que ele ensina ou a reproduz como ele fosse um corpo
estranho neste processo? Esse sentimento de pertencimento do docente a ciéncia que ele ensina
realmente interfere em sua didatica? A Educagdo em Ciéncias considera este pertencimento em

suas proposicoes?

2. Referéncias Teoricas

Ea capacidade de pertencer, segundo S4 (2005), que aflora no ser humano, o seu lado mais
sensivel, tornando-o apto a pensar em comunidade e a se posicionar numa perspectiva
emancipatoria. Desta forma, acreditamos estar discutindo uma problematica ainda anterior a
formacao docente, isso porque o pertencimento vivenciado pelo docente influencia a construgao
da sua identidade como professor, identidade essa que também ¢ influenciada pela ciéncia que ele
recebeu em sua escolarizag¢do, pela sua formacdo docente inicial e por sua vivéncia enquanto
individuo-docente.

Em meio a emergéncia de se trabalhar com esta vertente de pertencimento, que considera
principalmente as dimensdes abstrata e subjetiva do sujeito, surge a necessidade de autores que
reconhecam em suas epistemologias a inseparabilidade entre ser humano e ciéncia. E neste
contexto que emerge o constructo tedrico de Ilya Prigogine — cientista russo que dedicou a sua
vida a pesquisa com énfase na interface entre filosofia, quimica e fisica.

Honrado com o Prémio Nobel de Quimica de 1977 por suas contribui¢des a termodindmica
do ndo-equilibrio, Prigogine aponta que a ordem da origem a desordem, que o tempo € na realidade
irreversivel e que existe uma “flecha do tempo” que indica probabilidades e ndo certezas. Desta
forma, suas reflexdes revolucionarias questionam a fun¢do do tempo, do conhecimento e das leis
fundamentais que governam o universo (MASSONI, 2008).

SA (2005) considera que refletir sobre a relagio entre o ser humano e a natureza é condigio
necessaria para que se compreendam os fundamentos do pertencimento. Assim sendo, Prigogine
apresenta-se como um nome promissor para este trabalho, pois a sua epistemologia ¢ construida
sob a necessidade da religacdo entre o homem e a natureza, entre o homem e a ciéncia - o que ele

intitulava de 4 Nova Alianca.
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Ao discutir as bifurcagdes produzidas pela flecha do tempo, a irreversibilidade das
trajetorias e a necessidade de uma ética planetéria, Prigogine nos induz a repensar a ligacdo do
homem com a natureza, o humanismo e a propria democracia. Ele advoga que o universo esta em
construcdo continua, sendo as mudancas marcadas principalmente pela novidade e pela
criatividade (CARVALHO; ALMEIDA, 2009). Desta forma, por sua pertinéncia neste espaco
epistemologico de discussdo sobre o pertencimento do ser humano a ciéncia, o pensamento
Prigogine foi fixado como o principal referencial desta tese.

Por outro lado, SA (2005) alerta que uma apropriagdo da visdo critica do pertencimento,
pede que também tenhamos compreensdo de nosso enraizamento fisico, bioldgico e cultural.
Assim sendo e buscando substanciar politicamente a discussdo, evoca-se também para esta tese o
referencial freiriano, que assume uma postura critica e progressista de mundo.

Assim como a perspectiva de pertencimento adotada nesta investigacdo, a proposta de
Paulo Freire também enfatiza a emancipacao do sujeito, mostrando que para ser humano € preciso
ndo so estar no mundo, mas também agir sobre ele (FREIRE, 2019). A priori, as principais
categorias da obra freiriana - esperanga, praxis, conscientiza¢do, cultura e didlogo — também
parecem convergir com a proposta tedrica desta tese. Ratifica-se ainda a pertinéncia de Paulo
Freire - educador, filosofo e tedrico da educagdo — pois discorrer sobre pertencimento do docente
e ndo trazer para a discussdo um referencial proprio do campo educacional tornaria esta pesquisa
inconsistente e sem veracidade.

Com isso, o referencial freiriano tem pertinéncia e ¢ assertivo para nos substanciar na
discussdo das questdes que movimentam esta proposta de tese: Como pedir para que o professor
de ciéncias utilize conhecimentos cientificos, tecnologias educacionais e estratégias didaticas
inovadoras e criativas para ensinar sobre uma ciéncia que talvez ele ndo se sinta integrante? Como

ter maestria ao ensinar sobre um universo no qual se ¢ um corpo estranho?

3. Metodologia

A tese sera composta por sete artigos. De forma holistica, trata-se de uma pesquisa
exploratoria com abordagem totalmente qualitativa e, no que tange ao procedimento da pesquisa,
ela ¢ classificada como bibliogréfica (GIL, 2008). As analises dos dados coletados serdo realizadas
utilizando a analise de contedo (BARDIN, 2000) ou a andlise textual discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2007), a depender da especificidade do respectivo artigo.

No quadro 01 se encontra a ordem, o titulo, o intuito e a importancia de cada um dos sete

artigos que comporao o corpo da tese.
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Quadro 01. Informagdes sobre os artigos que comporao a tese.

Numero e titulo

Intuito

Importancia para a tese

1 - Prazer, Prigogine!

explanando seu constructo

Apresentar a trajetoria de
Prigogine e seu ideério,

teorico.

Prigogine faz se necessario para a

Compreender os pressupostos de

compreensao assertiva da sua
utilizagdo do pensamento
prigoginiano nesta tese.

2 - Didlogos entre
Prigogine e a
Epistemologia Critica

Mostrar que Prigogine
pode ser utilizado como
um referencial tedrico de

cunho progressista.

A perspectiva do pesquisador, a
concepedo de pertencimento e de
Educagdo aqui adotadas precisam
dialogar com o posicionamento
epistemologico do principal
referencial tedrico desta tese.

3 - Constructo teorico de
Prigogine presente no
Ensino de Ciéncias

Evidenciar a utilizagdo de
Prigogine como
referencial tedrico no
campo de Educacdo em
Ciéncias

Apresentar o estado arte conferird
maior relevancia a tese pois
descortinard a utilizagdo de um
referencial pertinente, mas ainda
pouco explorado no dominio da
Educagao em Ciéncias.

4 - Ser humano e o
pertencimento a ciéncia —
uma visdo epistemologica

prigoginiana

Discutir os
entrelacamentos entre o
pertencimento, a ciéncia e
o ser humano na
modernidade.

Objetiva explanar a proposta de
discussao central da tese,
conectando o pensamento

Prigogine, ao pertencimento e a

percepcao de ciéncia. Servira
como embasamento tedrico para o
proximo artigo.

5 - Docentes e o
pertencimento a ciéncia que
ensinam — uma andlise
teorica entrelacando o
pensamento prigoginiano e
freiriano.

Abordar especificamente o
sentimento de
pertencimento do docente
em relagdo a ciéncia que
ele reproduz para seus
alunos.

Aplicacdo das categorias
descobertas no artigo anterior para
a realidade do docente. O
referencial freiriano sera utilizado
para sustentar a tese
politicamente.

6 - Influéncia do
pertencimento a ciéncia na
didatica do docente — uma
analise a luz de Paulo
Freire.

Buscar evidéncias tedricas
que mostrem influéncia do
pertencimento a ciéncia na
didatica praticada pelo
docente em sala de aula.

Almeja-se neste artigo fazer uma
contribuicdo direta ao campo de
Educagao em Ciéncias. A
proposta ¢ relacionar a discussao
jé& desenvolvida especificamente
com a didatica do professor e
encontrar influéncias.

7 - Perspectivas possiveis
para o ensino de ciéncias
levando em consideracgdo o

entendimento do
pertencimento do docente a

Descortinar campos que
podem ser revisitados ao
se levar em consideracdo a
problematica envolvendo
o pertencimento docente.

A inten¢do ¢ mostrar campos onde
a discussao elaborada nesta tese
tem pertinéncia para ser utilizada
como problematiza¢do ou mesmo
como referencial teérico.

ciéncia.
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